Nova povaha vzdélani v technicky
vyspélé civilizaci

Védeckotechnickd revoluce ma prevrat-
né disledky pro povahu vzdélani. Acéko-
liv je béZné uvazZovana predevsiim institu-
ciondlni podoba vzdélani, tzv. vzdélavaci
systém, jsou zmény v této oblasti zpro-
sttedkovany zménami v obsahu vzdélani,
které si vynucuje védeckotechnickd revo-
luce pfimo.

Pii urCeni moZnych zmén v obsahu
vzdélani v souvislosti s védeckotechnickou
revoluci je vychodiskem pohled na védec-
kotechnickou revoluci z dvojiho zorného
uhlu: 1. védeckotechnicka revoluce potie-
buje adekvatné pripravené lidi, aby mohla
probihat a byt spolefenskou skutec¢nosti
(historicko-spolecensky aspekt); 2. védec-
kotechnicka revoluce je sama prileZitosti
— (a to pravé véetné oné nutné pripravy
¢lovéka), kterou vyZaduje seberealizace
jedince jako svobodného a tvorivého ¢lo-
véka (individualné antropologicky aspekt).

Bod, ve kterém se oba aspekty spojuji,
je utvareni kazdého jedince jako aktivniho
subjektu, nebof a) védeckotechnicka re-
voluce ke své realizaci vyZaduje piede-
viim existenci tohoto éinitele, a b) c¢lovék
se musi stat aktivnim subjektem, ma-li
se lidsky realizovat. K tomu je nezbyt-
né nutné, aby kazdy jedinec, ma-li jednou
plsobit jako aktivni subjekt, vystupoval
uZ béhem své piipravy, tj. svého vzdé-
1ldni a vychovy, v tomto procesu nejen
jako objekt, ale zaroveni jako jeho sub-
jekt.

Vychovat z jedince aktivni subjekt lze
jediné tim, nebude-li mlady ¢lovék uchra-
nén sklenikem 8koly pied rozpory sku-
te¢nosti. Zadna spole¢nost, ani socialistic-
k4, neni sama v sobé& harmonicka. Je plna
rozporl mezi teorii a praxi, slovy a ¢iny,
ideologii a ekonomikou, subjektivnimi za-
méry a objektivnimi vysledky, §téstim
jednotlivee a zajmy spoleCnosti, soucas-
nosti a perspektivnimi cili. Konkrétni spo-
ledenskd skutecnost skryva tedy v sobé
zaroveri moznosti vyvoje i nutnost zapa-
su mezi danym stavem a dal§im pokro-
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kem. Ukolem prichazejicich generaci je-
vzdy byt tvarcem této potencidlni sku-
tenosti. Nova generace piesahuje do bu-
doucnosti a pritomné spoledenska skutec-
nost ji nemutZe uspokojit, nema-li se
spokojit kladnym pomérem de facto uz
k minulosti. Proto snaha po uplném zto-
toznéni jednotlivce se spole¢nosti je pro
podminky védeckotechnické revoluce ne-
plodna, ba Skodliva. Vychovné pusobeni
spole¢nosti je, stejné jako ona sama, ve
své realné podobé mnohostranné, rozporu-
plné, s protikladnymi a protismyslnymi,
pozitivnimi i negativnimi vlivy. Jestlize
nelze dosidhnout vnéjsi jednoty, je tieba
jednotu hledat ve vnitini ucelenosti kaz-
dého jednotlivce, v jeho osobnosti. Ta
vSak neni vysledkem jednostranné vycho-
vy v souladu se spole¢nosti, ale je proce-
sem, v némZ se sjednocuji uclinky vse-
stranného plisobeni neuhlazené skuteénos-
ti aktivitou samotného ¢lovéka, ktery se
proto stavi k sobé i ke spolecnosti jako
kritik a tvarce. Clovék se stavi sdm k so-
bé jako vychovatel. Vychovat z kazdého
vychovatele sebe sama — to je pravé
nejproduktivnéjsi zplsob, jimz mulZe spo-
le¢nost pripravit svoje ¢leny pro ukoly
svého rozvoje a jejich individualni sebe-
realizace. Takovy ukol muzZe splnit jen in-
stituce, v niZ je vychovy proces piné
organizovany, cilevédomy a ma masovy
charakter — tedy skola. Jejim poslanim
neni pak poskytovat Zakovi hotovy systém
védomosti jednou providy, ale poskytovat
zdklady a metodu jeho vlastniho sebe-
utvateni na cely Zivot a pravé pro tu
chvili, kdy nebude mit za sebou svého
vychovatele. Skola budoucnosti by méla
z objektu vychovy udinit subjekt vlastni
vychovy, z c¢lovéka wvychovdvaného ¢lo-
véka vychovdvajictho se, z vychovy sebe-
vychovu. To je zakladni zména a nejslo-
zit&j8i problém, ktery se rozevird pied
nasim vzdélavacim systémem v ptistich
desitiletich védeckotechnické revoluce —
a na pudé moderni civilizace vabec, s nim



stoji a pada kulturni revoluce komunis-
mu.

Ma-li se clovék stat vSestranné rozvinu-
tym tvircem svych pfedmétnych Zivotnich
podminek, spolefenské skutecnosti, tedy
jejim aktivnim subjektem, pak je sebe-
vychova prirozenou cestou jeho lidské
realizace. VSestranny rozvoj je vsak moz-
ny jen vSestrannymi prostredky, jen zpti-
stupnénim vs$ech lidskych vytvori a ¢&in-
nosti, celého lidského svéta. Cim vSestran-
néjsi pristup k tomuto svétu clovék ma,
tim plnéji je schopen se realizovat jako
clovék, tj. se rozvijet. VSestranny rozvoj
nemuze byt v podminkach védeckotech-
nické revoluce zprostfedkovan predava-
nim hotového souhrnu védomosti o svété,
ale jejich zptristupnénim, otevienim pro
¢lovéka, ktery si osvoji metodu perma-
nentniho ziskavani védomosti. Vzdélani
zalozené pouze na nazornych piedstavach
klasické teorie ustupuje vzdélani, jez kul-
tivuje abstraktni schopnosti a reprodukuje
,dobrodruzstvi poznani“. Jeho cilem se
stava nikoliv péstovani c¢lovéka urcitého
typu, nybrz c¢lovéka schopného zformovat
se v ur¢ity typ a ménit jej. Vyhovét na-
rokim soudobého védeckého a technické-
ho pokroku znamend proto umoznit ¢lo-
véku, aby nabyl tvaréiho vztahu k sobé
samému.

Jako hlavni cil vzdélani vystupuje pro-
to rozvoj tviréich schopnosti ¢lovéka, a to
1. jako nutny nastroj tvirc¢i prace, na
které je zalozena védeckotechnicka revo-
luce — tviaréi vztah k predmétu a ¢in-
nosti, a 2. jako nutny nastroj reproduk-
ce, premény a zdokonalovani sebe sama,
svych schopnosti — tviréi vztah k sobé.

Vzhledem k tomuto cili pfeméni se za
védeckotechnické revoluce vzdélani z pre-
vazné spolec¢enského prostiedku jak zis-
kani kvalifikace (povolani), tak vSestran-
ného rozvoje ¢lovéka (verejna ¢innost, ro-
dina, kulturni zptsob uzivani pozitka ¢lo-
véka atd.), v duasledné individudlni pro-
stredek obojiho charakteru. Uvedené dvoji
poslani vzdélani (dnes jesté individudlné
nesjednocené) se stane vyrazné jedinym
poslanim vzdélani vzhledem ke kazdému
jednotlivei. Pravé proto, Ze rozvoj techni-
ky a védy bude vyzadovat vysoce specia-
lizované a kvalifikované odborniky, bude
na druhé strané vznikat vétsi tlak na vse-
strannost c¢lovéka. Ziskani kvalifikace a
vSestranny rozvoj clovéka ma nejen svoje

zdvodnéni v trendech vyvoje védecko-
technické revoluce, ale i ve vziajemném
vztahu: premira jednoho nedava vznik-
nout druhému nebo ho redukuje (,,specia-
lizovany idiot* — ,vSeobecné vzdélany
budiZzkni¢emu®). Protoze se zesiluji oddé-
lené naroky jak na kvalifikaci, tak na
rozvoj d¢lovéka, je nevyhnutelné drzet
vzhledem k jednotlivei oboji v jisté rov-
novaze. Kromé toho nékteré vyzkumy vy-
sokoskolské kvalifikace ukazuji, ze tam,
kde studium poskytlo Siroky zdklad v obo-
ru, uplatiuji se ve specializované praxi
absolventi lépe neZz tam, kde byl tento
zaklad specializovan uZ studiem. Neschop-
nost prenaset védomosti a na jednom
obecném zakladé vytvorit moznost vice
specializaci znehodnocuje celou kvalifika-
ci, byt byla vysoko3kolska. Z toho pra-
meni potieba systému vzdélani zaloZeného
na jednoté odborného a vSeobecného
vzdélani, humanitniho a prirodovédecké-
ho, polytechnického a klasického, $kolniho
a prubézného (béhem celého Zivota). Sta-
noveni obsahu a zaméreni vzdélani vychazi
proto z tohoto Sir§iho pojeti védeckotechnic-
ké revoluce a nelze ho zuZovat na zaklad
pouhych jednorazovych zmén ve struktufre
prdce a z nich primocaie vyvozenych
zmén v kvalifikaci pracujicich. V tom
pripadé by se totiz tyto zmény staly za-
lezitosti prostého rozdéleni typu kvalifi-
kace, coz — prisné vzato — ani neni dua-
sledné mozné. Je pravdépodobné, Ze zmé-
ny ve strukture prace budou prekotnéjsi,
nez je zadouci délat ve vzdélani. Rozvoj
technické civilizace nejspiSe vynuti pro
vzdelani jistou autonomii, coZ obrati po-
hled na budoucnost $kolniho vzdélani:
v podstaté nebude mozZné chéapat toto vzdeé-
lani jen jako ziskani urc¢itého typu kvalifi-
kace, ale jako vytvareni Sirokych ptredpo-
klada k volbé uzsi odbornosti, jako zakladny
k vice moznostem, které bude mozné meé-
nit a prochazet jimi béhem Zivota. Typem
vzdélani nebude Zadouci uzavirat dalsi
cesty ke kvalifikaci jednou providy dané,
protoze by skladba kvalifikace byla sou-
stavné dispropor¢éni ke struktuie prace,
coz by mélo za ndasledek nejen ekonomic-
ké brzdéni vyvoje, ale i neplodné znasil-
flovani rozvoje talentu kazdého, ¢lovéka a
jeho osobnosti. Aby se zarudila rovnovéa-
ha mezi tendenci vzdélavaci soustavy ke
»Sluzebnosti“ a tendenci k ,autonomii“,
bude proto nutné respektovat jak potreby
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védeckotechnické revoluce, tak vlastni
tradice a zakonitosti vzdélani. Prevlad-
nuti jedné nebo druhé tendence piinasi
nutné s sebou v prvnim ptipadé piekot-
né zmény v soustavé (napt. zavadéni nej-

&jsi specializaci  potfebnych
v dané dobé v praxi nebo naopak vylou-
¢eni nékterych oborii neprovozovanych
nebo zavrZzenych momentalné v praxi),
v druhém ptipadé akademismus, v pravém
slova smyslu vzdélani jen proto, aby byl
¢lovék vzdélany (vznika riziko, Ze s diplo-
mem nenajde adekvatni uplatnéni v pra-
xi). Obé tendence se netykaji jen nejvys-
Sich nebo zavéreénych forem vzdélani,
které kvalifikuji absolventa pro uréité po-
pronikaji v podobé uéebnich programi a
ucebnich osnov. Vybérem pfedméta a uéiva
je moZné i ze vieobecné vzdélavaci Skoly
uéinit Skolu s uzkym zaméienim, s uzkou
vzdélavaci bazi, ktera se projevi pii pre-
chodech na vysS$i a vysSsi stupné skol. Je
proti smyslu védeckotechnické revoluce
te§it poZadavky praxe a rostouci rozsah
poznatkl tim, Ze se vylou¢i nebo omezi
piredméty neslouZici pifimo budouci moz-
né specializaci. Je zndmé, Ze na tzv. poly-
technizaci Skoly nejvice doplaceji kulturné
umélecké predméty. Tento zplsob Feseni
vidi posléani vzdélani v ukladani konkrét-
nich védomosti a osvojovani uréitych do-
vednosti a opomiji vyznam vzdélavaciho
procesu, v némz lze rozvijet psychické
schopnosti (vnimavost, pamét, logicko-
abstraktni mysSleni, fantazii), vytvaret
emocionalni a intelektudlni stimulace a
motivace vzdélavani se, formcvat nézory,
postoje, city, vkus, zplUsoby a hodnotové
soustavy kazZdého ¢lovéka.

Obecné prokazanym faktem je, Ze
schopnosti se rodi v ¢éinnosti. Urdité
schopnosti se rodi v urdéité éinnosti. Pred-
pokladem ¢innosti je zdjem o ni, kladny
vztah k ni, zaujeti ji. VSeobecné vzdélani
otvira moZnosti ovérit a rozvijet schop-
nosti ¢lovéka tim, Ze ho postupné vtahuje
do nejriznéjsich oblasti lidské ¢innosti,
u¢i ho, co lidstvo objevilo a dokéazalo a
nuti ho tuto cestu napodobit. Bez téchto
moznosti nelze prokazat piedpoklady a
rozvijet schopnosti. Piredéasna specializace
nebo zuZené vSeobecné vzdélani vytvari
bhariéru a nuti jednotlivee zvolit si zamé-
reni predfasnd na zakladé téch schopnosti,
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jimZz bylo umoZnéno se zformovat, anebo
zvolit si je zcela bez vyhranénych schop-
nosti. Pozdni setkani v zZivoté s urcitou
oblasti lidské d¢innosti nezndmou ze skoly
muze privést ke zpozdénému probuzeni
talentu nebo zmareni talentu. Otevieni
vSech moZnosti neni vSak poZadavkem en-
cyklopedického vzdélani, ale pozadavkem
vytvorent vsestranného pokuseni a provo-
kace potencidlnich schopnosti individua «a
jejich vedeni vzdéldvdnim. Na druhé stra-
né je lehkomyslné s talenty hazardovat
nebo schopnosti rozptylovat a nechat zpo-
vrchnét. Proto uZz dnes pripravovanou di-
ferenciaci vyucovani je nutné pojmout ja-
ko zpusob, kterym Skola nechce napomoci
piedev§im budouci profesiondlni specia-
lizaci zakt (technika — ptirodni védy —
humanitni védy), ale kterym chce rozvijet
riznou miru a razny rozsah schopnosti
zaka az k talentu. Ma-li diferenciace roz-
vijet schopnosti, musi byt zaloZena na
nediferencovaném zakladu §&irokého vse-
obecného a jednotného vzdélani jako stej-
né a vSestranné piilezitosti pro vSechny.
Jediné tak je moZné objevit nejschopnéjsi
ze vSech a nejvétsi schopnosti v kazdém.

Uvazuje-li se o rozvoji schopnosti, sou-
visi s tim logicky otidzka mezi tohoto vy-
voje. Vyzkumy o mezich lidskych schop-
nosti, které mame k dispozici, hovoii vét-
Sinou o tom, Ze rozvijet schopnosti je
mozZné bez omezeni, nebof vie zalezi z pod-
statné ¢asti na predpokladech. Tim je mi-
néna limitace schopnosti lidstva, ale do
jisté miry se tyka i jednotlivce. Schop-
nosti individua se rozvijeji na biologic-
kych a historicko-spoletenskych ptedpo-
kladech a na zdkladé toho, co z jejich
souhrnu vstoupilo a vstupuje do individual-
nich predpokladt. Mérit kapacitu duSev-
nich schopnosti je proto moZné jediné
v relaci s témito konkrétnimi predpokla-
dy. Napf. pii Spatné kvalité vyudovani na
té%e latce a u téZe populace jevi vétsina
zak({ neschopnost osvojit si zdklady dané
védy, zatimco pi#i kvalitnim vyudfovani se
zda byt az 759, zaka svymi schopnostmi
nad pozadavky predmétu. Limitace schop-
nosti proto souvisi s navaznosti vzdélan:
(vzdélavaci systém vytvari postupné a na-
vazné predpoklady) a metodami vzdélani
(tatdz predmétna struktura se objasiuje
primérfené individualnimu a vyvojovému
zpusobu vidéni svéta v nékolika cyklech
— spiralach).



Nova soustava vzdélani, kterou si vynuti
védeckotechnickd revoluce, bude tedy po-
stavena pired ukol poskytnout Siroké vse-
obecné vzdélani a zarovefi specializaci, na-
uéit kaZdého ucit se cely Zivot viemu za
situace obrovského rustu poznatku v kaz-
dém oboru a rozmnoZovani poétu obort.
Dosavadni systém vzdélani zaloZeny na
osvojovani poznatkli se proto stane ne-
unosnym; uZ dnes suma védomosti o svété
neni osvojitelna jedincem ani v zdkladech.
Tendence k ovlidnuti maximdlni sumy
védomosti se vymsti poklesem schopnosti
samostatného a logického mys$leni na mi-
nimum. Ackoliv se samostatné a logické
mySleni vytvari vidy na néjaké latce, neni
lhostejné k jejimu mnozstvi. VSemira vede
k memorovani, registraci a potlacuje mys-
leni. ProtoZe se d4 predpokladat obrovsky
rust informaci, nelze tuto kvantitu do ne-
kone¢na odrazet ve vzdélani prenasenim
stale vétsiho mnozstvi védomosti do Skoly
a stladovat je stdle vice smérem na niZsi
a niZ$i stupei $kol.

Existuje jista mez, kterd dava poznatky
a zdrovefi vychovdvd, lépe feceno péstuje
— kultivuje Clovéka tak, aby byl pro cely
zivot schopny ziskavat dalsi, uéi ho me-
todé. Nebezpedi premiry védomosti ve
gkolnim vzdélani je v tom, Ze se {lovék
stane strojem na vkladani informaci, ale
sam nebude pfipraven a schopen si je hle-
dat, opatrovat, zpracovavat a vyirazovat,
coz je jako totalni jev neudrzitelné.

Dal$i nebezpeé¢i se skryva i v obsahu
pfedavanych védomosti. Je to problém
tzv. modernizace vzdélani, tj. seznamo-
vani zaka Skol s poslednimi vysledky véd.
Véda vsak stale vice postupuje za hra-
nice empirie a véci, jevih a dé&ju zjisti-
telnych prostym smyslovym poznanim,
takZze se v dusledku modernizace vyudo-
vani dostdva zaku védéni napf. o moder-
ni bunécné biologii, ale jevové je mu pii-
roda cizinou. Dusledky toho nejsou po-
tom jenom Vv oblasti vzdélani, ale celd
kultury ¢lovéka, tj. jeho potieb, citéni,
hodnotového systému, nazorli, moralky.

Vzdélani by proto vzhledem k pozadav-
ktim védeckotechnické revoluce, z Sir$iho
hlediska pojatych (viz uvod), mélo vycha-
zet z upevnéného a $irokého zdikladu po-
znatkd o svété, jehoZ vnimani jsme bio-
psychicky uzpisobeni a s timto okruhem
poznatkd tuto schopnost rozvijet a neza-

bijet ji tim okruhem poznatki, které jsou
sice vysledkem lidského genia, ale uz v je-
ho S$pitkovych vykonech cestou détského
chapani metodologicky nenapodobitelnych.
Rozvijet individualni schopnosti je totiz
moZné jediné napodobovanim cesty, kte-
rou k danym poznatkim, d¢innostem a
vytvorim doSlo lidstvo ve svém historic-
kém vyvoji. Tam, kde je toto napodobeni
(zkracené a koncentrované — ptedem
Uspésné) cesty, napodobeni metody, ne-
mozné pro objektivni (vybaveni Skoly
neni vybavenim laboratofe) i subjektivni
(vék, vyvojové predpoklady) piekazky, je
kaZ?dé ucdeni se uréitym, byt poslednim
poznatkim védy jediné dobré k tomu,
aby tento shromazdény arzenal co nej-
rychleji zastaral a spolu s hlavou, v niz
je uloZen, se stal nepotifebnym. Objevo-
vani Zdkem objeveného védcem je dule-
7ité i z hlediska motivace a stimulace
uceni. Intelektualni dobrodruistvi, kterd
zak proziva, aktivizuje nejen duSevni
schopnosti k pochopeni a osvojeni danych
poznatkli, ale wutvafi sebeupeviiovanim
snahu o dal§i poznani, vytvari zdjem. Re-
Seni, které se nabizi, je vytvoreni tako-
vych ucéebnich pland a osnov, které by
byly zaloZeny na vyuce a osvojeni tzv.
struktury pfedmétu, jak navrhuje J. S.
Brunner americkému Skolstvi: ,U¢it se
struktufe znamena... ucdit se, jak vza-
jemné souvisi véci.“ Toto doporudeni je
zaloZeno na psychologickém jevu, které-
mu se iika pfenos — pouzZiti dovednosti
nebo védomosti i v nenacvicované ¢innosti
nebo v neucené latce. Jestlize bylo udeno
a osvojeno to, co je podstatné pro uréitou
dovednost nebo soubor pojmi, napoméha
toto pochopeni a osvojeni tam, kde jde
o tytéz vztahy nebo podobné vztahy. Vy-
uka struktuie pfedmétu neznamena osvo-
jovani prazdného schématu (v pedagogi-
ce je zndmé varovani klasika ruské pe-
dagogiky USinského: neni k niéemu kram,
ve kterém jsou bud popsané zasuvky
prazdné anebo mnoZstvi razného zbozi
bez ladu a skladu), struktura ptredmétu
je osvojovana na faktech, i kdyZ vybra-
nych a prebranych. Vytvofeni osnov
struktury vSech predmétt vyZaduje nutné
kvalifikovanou praci. Takové osnovy by
méli vypracovat védci, védecké komise
ptisluinych obord. Ukolem psychologli a
pedagogd by bylo rozvrhnout udéivo do
vékovych stupiiti a podle toho uréit vniti-
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nf navaznost uéiva v 1. a 2. cyklu a me-
todu udeni. ,Ukol vyucovat dité predmétu
na kterémkoliv stupni véku je ukol podat
strukturu tohoto predmétu zptsobem, jak
vidi véci dité“ (Brunner) — struktura
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pfedmétu by byla jedna, jen metoda ruz-
nd. NiZsi zplsob pochopeni této struktury
by vytvarel predpoklady pozdéjsiho vys-
$iho pochopeni téZe struktury aZ k védec-
kému (uleni v cyklech).



