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Sociologie vychovy a vzd&lani

Pritomnost a perspektiva socialistické spo-
le¢nosti je do znaéné miry zavisla na oblasti
vychovy a vzdélani, a proto je dnes sou-
stfedéni zajmu na tuto sféru ve viech véd-
nich oborech vysoce aktuidlni. V marxis-
tické sociologii nebyla dosud vyi'eSena cela
fada teoretickych otazek. Piikladem je
klicova problematika vztahu mezi vycho-
vou a vzdélinim. Vyrazna tendence k ab-
solutizaci podilu vzdélani ve vyvoji spo-
leénosti casto vyusfuje v nedocenovani
podstatné souvislosti vzdélani s vychovou.
Soucasné je tak zastirana existence vnitr-
ni spojitosti mezi sociologii vychovy a so-
ciologii vzdélani. Je tieba se pokusit o vy-
jasnéni téchto pojmia a osvétleni jejich
vzajemného sepéti, které se odrdzi v di-
ferencované jednoté obou specializovanych
soucasti sociologie.

Vychodiskem tohoto prispévku je dia-
lektické chapani vztahu mezi zdkladnimi
poimy, tj. vychovou a vzdélanim. Je-
jich vzdjemnd podminénost je vyjadiena
ve vlastnim obsahu téchto kategorii, pra-
meni{ z jejich spoledenské podstaty, je
ztvarnéna v cilech a ve spoletenskych
funkcich vychovy a vzdélani a vyrazné se
promitd téz v konkrétni realizaci vychov-
ného a vzdélavaciho procesu. Ze strudéné
interpretace téchto otidzek pak plirozené
vyplyvad koncepce sociologie vychovy a
vzdélani.

Pojmové vymezeni vychovy a vzdélani!

V pojmu vychovy splyvaji ze sociologické-
ho hlediska dva zdkladni aspekty. Je to
jednak slozka vychovna, kterd zahrnuje
proces spolefenského utvareni moralnich,
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citovych. estetickych, ideovych a jinych
stranek profilu socialistického ¢lovéka,
jednak slozka vzdélavaci, tj. spoleCenské
ovliviiovani intelektudlniho, odborného,
teoretického i praktického rastu ¢&lovéka.
Obé slozky, vychovnad a vzdélavaci, se
ve vychovném procesu uzee prolinaji, pro-
stupuji, a proto neni moZné socializaéni a
kultivaéni aspekty oddélovat. Nelze sou-
¢asné jednu z obou sloZzek nadfazovat dru-
hé, nebof jejich podil na rozvoji osobnosti
je rovnocenny. Tyto stranky se pak v urdci-
tém poméru slucuji ve vzdélani, které je
koncentrovanym odrazem veskerych vy-
sledkli vychovy a vzdélavani, komplexnim
procesem rozvoje osobnosti po strance
intelektualni, odborné, moralné politické
a kulturné ideové, verifikovatelnym poten-
ci praktického tvaréiho uplatnéni ve spo-
le¢enském Zivoté.

Vychazim z nej8ir$i koncepce vychovy
jako spoletenského procesu vsestranného
celozivotniho formovani ¢&lovéka, ktery je
ovliviiovdn rozsahlym komplexem aktiv-
nich spole¢enskych vztahu a ktery je reali-
zovan vSemi formami vychovy. Neomezuji
se pouze na tradiéni pojeti vychovy jako
vychovy vyluéné Skolni a $kolni vychovou
uzavrené.? Veskeré vysledky spole¢enského
ptsobeni3 krystalizuji ve vzdélani, které
integruje vnéjsi i vnitini momenty tohoto
procesu. Podnéty poskytované vychovou
pronikaji do vnitfniho svéta ¢lovéka, jsou
zhodnocovany, pfetvafeny a rozvijeny, a
stupeni této reflexe se pak vyrazné promita
do jeho praktické &innosti.

Obzor vychovy a vzdélani se neustile
roz§ifuje zejména v scuvislosti s védec-

1V sociologické literatufe, zabyvajiel se tematikou
vychovy a vzd&léni, se velmi zf{dka setkdvdme
s ptesnou, vystiZnou formulacf t&chto pojmu. Je
napadné, Ze se nékteré existujicf prace, a to
zv1asté nemarxistické, feSeni tohoto sloZitého a velmi
sporného problému vyhybaji, jiné pak ve svych
definicich vé&t&inou zachycujf pouze jednotlivé stran-
ky zkoumaného jevu. Nejdastéj3imi variantami jsou
Vv tomto sméru ruzné , humanistické“ nebo ,kultur-
ni“ abstrakce, které celou problematiku zuZujf a ne-
jsou v souladu s poZadavkem komplexniho pristupu
ke konkrétni spoleenské realité.

2 Pojet{ vychovy jako ¢innosti realizujici se vylud-
né& ve skoln{ sfére, které uplatiioval napf. J. Vana
ve své praci O metodologickych problémech v roz-
voji pedagogické teorie, Praha 1962, s. 26, je v socio=
logii tfeba prekroéit.

3 K. Galla diferencuje mezi spole¢enskym pilisobe-
nim a mezi spoletensky zamérnou, vychovnou
kultivaci &lovéka. Srv. K. Galla, Uvod do soctologie
vychovy, Praha 1967, s. 142. N&kdy je rozli3ovéna
vychova intenclondlni a funkcionAlni.
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kym a technickym pokrokem moderni
doby. Stile markantnéji vystupuje do po-
predi skutetnost, Ze vychova a vzdélani ne-
jsou konstantami, ale nesmirné proménli-
vymi strankami spoleCenské reality. Jejich
nejtypictéjsim znakem je trvald pritomnost
a neukoncéenost v prubéhu celého Zivota
¢lovéka. Jedinec svij piinos spole¢nosti
nepietrzité modifikuje a tendence tohoto
pfinosu je vzestupna. Mnoha nedorozumé-
ni plynou pravé z nepochopeni dynamiky
vychovy a vzdélani znasobené rozvojem
moderni védy a techniky.® Vychova je
kontinuitnim procesem. Ridi a usmérniuje
prvni kroky déti a mladeze, poskytuje za-
kladni orientaci ve svété, spoleénosti a
v praci. SouCasné zasahuje a je nAvodem
k jednani ve vSech dalsSich cyklech vyvoje
¢lovéka, ktery je tak neustale vychovavan
a neustale rozgifuje své vzdélani.

Socialistickou vychovu lze povaZovat ze
sociologického hlediska za dialekticky pro-
ces permanentnitho pusobeni wsech spole-
¢enskych aktivnich vztaht na vsestranny
intelektudlni, odborny, mordlné politicky
a kulturné ideovy rozvoj ¢lovéka v pru-
béhu celého Zivota. Na podkladé adekvdtni,
podstatné spolecdenské informace umoziiuje
a prohlubuje adaptaci menici se pfFirodni
a spoledenské realité a soucasné podnécuje
touréi, aktivni spoluvytvdfeni této skuted-
nosti élovékem, ktery tak pretvdfi i sebe
sama. Zdkladnim znakem tohoto procesu
je tendence k optimdlnimu uspokojeni jak
celkovych potieb a zdjmi osobnosti, tak
i celé spolecénosti.

V této charakteristice jsou vyjadreny
aspekty socializa¢ni a kultivaéni, které je
treba  je$té doplnit. Vychovu lze soucdasné
chiapat jako jeden ze zdkladnich procesi
vymény spoledenskych informaci, mate-
ridlnich i nematerialnich, ekonomickych,
politickych a kulturnich, poskytovanych
jak v8emi predchazejicimi vyvojovymi
etapami spole¢nosti, tak pfitomnosti a pie-
tvarenych a rozvijenych v souladu s cha-
rakterem jednotlivych konkrétnich spole-
¢ensko-ekonomickych formaci. Vychova
zaji§tuje kontinuitu spoledenského vyvoje.
Tento proces také ovliviiuje rozsah, inten-
zitu a vyvoj vdech spoledenskych éinnych

vztahit mezi lidmi, mezi skupinami a také
tiidami ve spoletnosti. V této formulaci
je obsazeno hledisko translacné transfor-
mac¢ni a komunikaéné kooperativni.

Vzdélani® jako produkt celkového spole-
¢enského vychovného pusobeni je ze socio-
logického hlediska wvysoce dynamickym
fdzovym procesem pFijimdni, zvldaddni,
zhodnocovdni, pfetvdfeni a aktivniho tvir-
ditho uplatiiovdni stimuld a informaci
poskytovanych vychovou v praktické éin-
nosti. Relativni ukondenost jednotlivych
fdzi je neustdle modifikovdnd kvalitativné
i kvantitativné novym vysledkem pusobeni
vychovy a vzdéldvdni, ktery permanentné
prohlubuje vsestranny rozvoj ¢lovéka ve
vsech sférdch jeho ¢innosti ¢ v prubéhu
celého jeho Zivota.

Vzdélani je mozné povazovat za vysledek
vymény informaci realizované vychovnym
a vzdélavacim procesem, jejichZz souhrn
¢lovékem absorbovany, tviréim zplsobem
prepracovany a do spolecenské praxe pie-
naSeny a v ni uplatnovany vyznamné na-
pomahd k udrzovani kontinuity vyvoje
spoleénosti a usnadiuje téZz komunikaci
mezi lidmi na kooperativnim zakladé.

Spolecenska podstata vychovy a vzdélani

Vnittni spojitost vychovy a vzdélani je
hluboka a vSestrannd. Nejen z obsahu
téchto pojmi, ale i z tvahy o jejich posta-
veni ve spole¢nosti a o jejich vyznamu pro
spole¢nost vyplyva, Ze pfi sledovani téchto
procesu je nutné vidy vychazet z jejich
vzdjemného propojeni. Uzka souvislost se
projevuje také v cilech a ve spoleéenskych
funkcich vychovy a vzdélani.

Aplikujeme-li na zkoumanou oblast
principy marxismu-leninismu, shleddvame,
Ze pojmy vychova a vzdélani nemaji speku-
lativni charakter, nejsou samotdelnymi, od
redlného Zivota odtrZzenymi kategoriemi.
Jejich existence je wumoZilovana pouze
uréitym vztahem ke zcela konkrétnimu,
historicky vzniklému a historicky se vyvije-
jicimu spole¢enskému systému. Problema-
tiku vychovy a vzdélani je vidy tieba za-
¢lenovat do $irokého spoletenského kon-
textu. Jejich charakter je uréen potiebami,

4V sociologické literatufe stile jesté pieZivall
vllvy star$ich koncepci vychovy a vzdélan{, které
vychézely z béaze prumyslové revoluce, a &asto se
nepfihlizi k podnétum védeckotechnické revoluce.
Vychova byva charakterizovdna jako proces a vzdé-
14ni jako stav. Tento pristup je typicky zviast& pro
soudobé rakouské a némecké autory (srv. napf. A,
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Eder, Bildung und Gesellschaft, Wien 1965, s. 25 aj.),
kteti ziejmeé ¢&erpaji z tradice. Srovnani{ umoziuje
price R. Kllmese, Vzdéldnt jako zdkladni pojem
vychovy, Praha 1937, s. 113—115, 119—-120.

5 K problematice vzdéladni viz podrobnéji &lanek:
J. Pur$ov4, Sociologické aspekty vzdéldni, Middek
a spole¢nost, 3/1970, 8. 47—61.



pozadavky a zdjmy konkrétni spole¢nosti,
jejiz rozvoj je podminén adekvatnim fun-
govanim systému vychovy a vzdélani a
soutasné je podminiuje. Vychova a vzdélani

se jako soucasti kulturni a ideologické ,

struktury spoleéenského systému pronikaji.
Tato vzajemna zavislost ovliviiuje jejich
pusobeni a vyvoj. Tésné sepéti mezi vycho-
vou a vzdélanim napomaha k realizaci
spolecenskych cild a funkci vyjadrenych
v cilech a funkcich vychovy a vzdélani.

V socialistické spoletnosti jsou vychova
i vzdélani =zaloZeny na socialistickych
principech a sleduji zakladni cil: vytvareni
podminek pro postupny prechod ke komu-
nismu. Tento obecny cil muze byt realizo-
van vyhradné vychovou vsestranné vzdéla-
ného, ve vSech smérech harmonicky roz-
vinutého c¢lovéka, vyznacujiciho se vysokou
intelektualni a odbornou, moréalné politic-
kou a kulturné ideovou aktivitou, ¢lovéka,
ktery dokaze tvirc¢im zplsobem prijimat,
hodnotit, rozpracovavat a aplikovat posky-
tované informace v praktické c¢innosti a
ovliviiovat tak nejen vsechny spolecenské
vztahy, ale i svaj vlastni vyvoj, své sebe-
vytvareni. Tento zakladni cil socialistické
vychovy, ktery lze stru¢né vyjadrit heslem
~Rozvojem ¢lovéka k rozvoji spole¢nosti®
(a také naopak), je v naprostém souladu
s cili jednotlivych forem vychovy a vzdela-
vani. Vzdélani, pojimané v nej$irSim vy-
znamu jako souhrn, jednota vSech vyse
uvedenych charakteristik socialistického
¢lovéka, ma na tomto procesu rozhodujici
podil.

Vzajemny vztah mezi vychovou a vzdé-
lanim se odrazi také v jejich spoleéenskych
funkcich, které jsou podminény pozadavky
a potrebami socialistické spole¢nosti a pro-
linaji se v nich aspekty celospolecenského
charakteru s aspekty individudlnimi.
Funkce vychovy, které mazeme chapat jako
pusobeni spole¢nosti k realizaci vychovnych
a vzdélavacich cila, vyplyvaji z komplexu
vzajemnych aktivnich spole¢enskych vzta-
hu v procesu vychovy a vzdélavani a opti-
malné zabezpecuji viestranny tvarci rozvoj,
vzdélani clovéka v souladu s potiebami
spoleénosti.

Rozlisuji obecné a specifické spole¢enské
funkce vychovy a vzdélavani, které se
vzdjemné podminuji a které maji v kazdé

konkrétni spole¢ensko-ekonomické formaci
odlisnou povahu.

Obecné spoledenské funkce vychovy jsou
zalozeny na procesech translace-transfor-
mace, komunikace-kooperace, socializace
a kultivace. Prvni dvé vychazeji spise
z celospoleéenskych stimulli, druha dvojice
je spiSe zaméiena na pozadavek indivi-
dudlniho rozvoje. Je vSak tfeba pozname-
nat, ze tyto funkce nejsou izolovany, ale
vyznacuji se vnitini dialektickou zavislosti
a vzajemnym pusobenim. Obecné spolec¢en-
ské funkce vychovy se uplatnuji a konkre-
tizuji pri realizaci specifickych funkci
vychovy — ekonomické, politické a ideo-
logické, ve kterych se jednotlivé obecné
aspekty obrazeji specifickym zplsobem.
Také tyto tri okruhy vychovného ptisobeni
jsou neoddélitelné spjaty a vzdjemné se
prostupuji.

Translaéné transformacni, komunikac¢né
kooperativni, socializa¢cni a kultivacni
funkce vychovy a vzdélavani a jejich spe-
cificky odraz ve funkci ekonomické, poli-
tické a ideologické se soucasné promitaji do
sféry vzdélani jako wvysledku vychovy.
Vzdélani je koncentrovanym odrazem
veskerého plsobeni vychovy a soucasné
plni své vlastni spolecenské funkce. Usnad-
nuje a zintenzivnuje procesy translace —
transformace, komunikace — kooperace,
socializace a kultivace a vyznamnou ulohu
hraje téz v ekonomickém, politickém a
kulturnim zivoté c¢lovéka i spolec¢nosti.

Pokusim se charakterizovat dosah a roz-
sah vSech naznacenych funkénich rysi
vychovy, vzdélavani a vzdélani v socialis-
tické spolec¢nosti.

Translaéné transformacéni funkce vy-
chovy® vyplyva z historicko-genetického
charakteru spolecenskych procesti. Spociva
v zajistovani kontinuity vyvoje spole¢nosti.
Vychova plni vyznamnou ulohu pii pfeno-
su, prepracovavani a rozvijeni pozitivnich
vysledkt historické zkusenosti a poznani
lidstva, a to informaci jak materialnich, tak
nemateridlnich, jak ekonomickych, tak
politickych i kulturnich. Marx napsal:
.Déjiny nejsou nic jiného neZ sled jednot-
livych generaci, z nichz kazda téz{ z mate-
riala, kapitalti, vyrobnich sil, které ji od-
kéazaly vsechny predchozi generace, pokra-
¢uje tedy jednak za uplné zménénych okol-

6 V tomto terminu je vyjadifeno jak hledisko pfenosu informace,

v kontextu konkrétniho vyvoje spole¢nosti.

tak jejiho pretvareni, pfemény
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nost{ v tradi¢ni ¢innosti, jednak uplné zmé-
nénou ¢innosti modifikuje staré okolnos-
ti .. .“7 Tato funkéni charakteristika se ob-
razi ve vzdélani. Cim je ¢lovék vzdeélandjsi,
tim je schopnéjsi kvalitativné i kvantita-
tivné tyto vysledky absorbovat, shrnovat,
pretvaret, rozvijet k prospéchu spole¢nosti
a napomahat tak k udrZzovani nepretrZitosti
vyvoje.

Komunikaéné kooperativni funkce vy-
chovy uzce navazuje na funkci transla¢né
transformacni, nebot slouzi k difuzi infor-
maci v dané konkrétni spole¢ensko-ekono-
mické formaci a k jejich pronikani v nej-
Sir§im spoledenském méfitku. Spoleenska
komunikace mezi lidmi nebo mezi skupi-
nami lidi je velmi komplexnim, dynamic-
kym a slozité strukturovanym procesem.
Je zaloZena na vyméné spoleenskych in-
formaci, tj. na vzdjemném pusobeni k pre-
tvareni prirody, spoleénosti i ¢élovéka. Je
realizovidna prostifednictvim urcitého do-
hodnutého, normativné schvéleného pro-
cesualniho systému materialnich i nemate-
ridlnich faktorti. Predpoklada vidy urdity
stuperi organizovanosti spole¢enskych vzta-
ht a tizeni charakterizovaného principem
zpétné vazby a kontroly. Cilem spolecenské
komunikace je dosaZeni optimalni koope-
race mezi lidmi, skupinami a tfidami ve
vsech sférich spolefenské ¢innosti. Sméfuje
vidy ke koordinovanému ptlsobeni na
pfirodu, spoleénost i ¢lovéka. Kritériem
urovné spoledenské komunikace je pak
mira vyuZiti vysledkt vymény informaci
ve spoleCenské praxi.

Vychozim informaénim zdrojem je kon-
krétni spoledensky systém. -Vychova je
z tohoto hlediska jednim z nejvyznamnéj-
Sich ¢&initeldt ovlivriujicich spoleéenskou
komunikaci mezi lidmi a skupinami lidi.
Je nejintenzivnéjs$im procesem vymény
informaci z oblasti ekonomické, politické
a kulturni. Rozvijenim tvuréich schopnosti
a iniciativy lidi ridi a vede ¢élovéka ke kon-
struktivnimu a raciondlnimu jednéni ve
spole¢nosti. Vzdéldni usnadniuje spolecen-
skou komunikaci mezi lidmi, navozuje
schopnost ¢lovéka vice se podilet na vy-
méné informaci. Tim umoziuje hlubsi ko-
operaci mezi ¢leny spoleCnosti ve vSech
sférach jejich ¢innosti.

S komunikaéni funkeci je uzee spjata

socializadéni funkce wvychovy. Vychova
usmértiuje mysleni a jednani ¢lovéka, vede
jej k chapani vyznamu prenasené a trans-
formované  spolefenské informace a
k udasti na jeji vyméné, ke zvyseni podilu
na spoleéenské komunikaci v oblasti ekono-
mické, politické a kulturni.

Pojem zespoleCensfovani neboli socializace
se definuje takto: ,,Socializaci rozumime
proces spontadnniho vristani a intencional-
niho viazovani lidského jedince do spoleé-
nosti . . .“8 Zespoledenstovani je pak mozné
chdpat také jako proces postupné a vse-
stranné mobilizace potencialu ¢lovéka, tj.
intelektualni, odborné, morilné politické
a kulturné ideové aktivity ¢lovéka ve vy-
vijejicich se podminkach spoleéenského
zivota, determinované komplexem spole-
¢enskych vztahlt a d¢innosti, do nichz je
élovék zaélenén a které stimuluji miru
jeho aktivity ve spole¢nosti jako vyraz
postupné internalizace spolecenskych po-
tteb, zdjmu, norem a hodnot. Vychovu lze
z tohoto hlediska charakterizovat jako na-
vod k piekonavani pfirody v ¢lovéku jeho
zespoledenstovinim.

Vzdélani jako vysledek vychovy pod-
statné modifikuje a prohlubuje proces so-
cializace a priblizuje tak ¢lovéka k pocho-
peni podstaty fungovani a vyvoje spoleé-
nosti.

Tésné sepéti existuje mezi socializaéni a
kultivaéni funkci vychovy. Prohlubovan a
modifikovin je nejen proces zespoleden-
§tovani, tj. vychovna stranka, ale také pro-
ces vzdélavani, kultivace ¢lovéka. Vychova
ovliviiuje zpusob pfijimani, zhodnocovan{
a prepracovavani ekonomickych, politic-
kych a kulturnich informaci, védeckych
poznatkd ziskdvanych jejich stdlou vy-
ménou mezi éleny spole¢nosti a jejimi
skupinami. Piisobi nejen na vyvej kvalita-
tivniho a kvantitativniho zvladdani téchto
informaci, ale téz na jejich adekvatni apli-
kaci ve spole¢enské praxi. Kultivace vy-
usfuje ve vzdélani, které je koncentrova-
nym vyrazem toho, jak si ¢lovék osvojuje
vychovou poskytované informace, rozviji je
a prenasi do vegkeré své praktické éinnosti.

Nyni je tfeba se zamyslit nad projekci
vSech téchto zavainych aspektu spolecen-
ského plsobeni vychovy a vzdélavani, tj.
translace — transformace, komunikace —

? K. Marx — B. Engels, Spisy, sv. 3., Praha 1958,
s, 58—69.

$ F. Kahuda, MiddeZ v dnedni dynamice spole-

160

fenského vyvoje,

Socialistickd 38kola, rod. VII,
1967—1968, &. 1, s. 18.



kooperace, socializace a kultivace, které se
obrazeji také ve vzdélani, do jednotlivych
sfér spoleéenského Zivota, tj. zamyslit se
nad jejich specifickymi funkcemi — ekono-
mickou, politickou a ideologickou.

Ekonomickd funkce vychovy, vzdélavani
a vzdélani je rozhodujici, nebot vyznamné
ovliviuje charakter ostatnich funkei.
Jejim vyraznym znakem je spoluptsobeni
pri udrZovéani a rozvijeni materidlni za-
kladny, predev§im vyrobniho substratu
spoleCnosti a souCasné pusobeni pii zabez-
petovani materidlni existence <¢lovéka.
Vychova se tak stava vyznamnym dinite-
lem ve vyvoji spolefenského systému
i v modifikaci postaveni ¢lovéka ve spole¢-
nosti.

Vychovou je zajisfovana historicka kon-
tinuita lidské pracovni, predevs$im vyrobni
¢innosti. Prenos podstatnych materidlnich
i nemateridlnich vysledk( lidské préace,
vyrobni zkusenosti, usnadriuje odstranéni
negativnich nebo zastaralych a wvyuziti
pozitivnich prvkl pretvarenych na zakladé
modernich poznatkt védy a techniky
k dal$imu ekonomickému rozvoji spoleé-
nosti i ¢lovéka.

Vychova navozuje proces spolecenske
komunikace mezi lidmi a skupinami lidi
v pracovni sfére. Ekonomicky rozmach
spoleénosti je umoZiiovan spoledensky
rizenou, regulovanou a kontrolovanou
komunikaci mezi lidmi. Tento aspekt je za-
loZzen na ¢innych vztazich spoluprace v pra-
covnim, predev§im vyrobnim procesu.
Kooperace probiha za pomoci spoleenské
vymény informaci. Je zdkladem materialni
existence spolec¢nosti a ¢lovéka a jejim ci-
lem je nejvy$si oboustranny prospéch.

Vychova ma vyznamny podil na intezifi-
kaci tohoto procesu. Napomédha k zespole-
¢enstovani ¢lovéka, mobilizuje jeho pra-
covni potencial, ovliviiuje adekvatni za-
pojeni ¢lovéka do aktivnich pracovnich
vztaht v oblasti vyrobni i nevyrobni a jeho
adaptaci pracovnim podminkdm. Jednim
z vyraznych znakQl procesu socializace je
tak vychova k praci ve spoleénosti.

Ma-li byt pracovnik schopen optimélné
realizovat materidlni vyrobu, musi byt

k tomuto cili nejen vychovavan, ale i vzdé-
lavan. Kultivace podstatné modifikuje a
prohlubuje proces zespoletenstovani. Na
neustalém zvySovani odbornych, kvalifi-
kac¢nich predpokladu ¢lovéka pro pracovni
¢éinnost je zavislé jeho odborné uplatnéni
a vys$i produktivita jeho prace. Proto
jednou z velmi vyznamnych ekonomickych
funkci vychovy je reprodukce primérené
kvalifikovanych pracovnich sil.

Vsechny tyto aspekty vychovy a vzdéla-
vani zesiluji kvalitu, intenzitu a kvantitu
vzdélani a soudasné jsou vzdélanim pro-
hlubovany. Vzdélani je vyznamnou spole-
éenskou silou,? ovliviiuje rozvoj vyrobnich
sil, produktivitu prace i organizaci vyroby.
Spoletenska aktivita ¢lovéka se uplatiiuje
predevsim v pracovni ¢innosti. Vzdélani je
jednim z vyznamnych kritérii kvalifikaé-
nich predpoklada pro vykon uréité pracov-
ni ¢innosti a v souhi'e s nékterymi dalSimi
faktory napliiuje a uspokojuje potieby
¢lovéka i potreby spolecnosti.

Soudoby védecky a technicky rozvoj
zdynamizoval ekonomickou funkcd vychovy
a vzdélani pozadavkem, aby c¢lovék byl
v prubéhu celého svého Zivota schopen se
pruzné vyrovnavat s novymi poznatky
védy a techniky, se zménami v pracovni
oblasti, a to zvlasté ve vyrobni sfére, a
z nich vyplyvajicimi zménami v charakteru
prace.®? Predpokladem této reorientace je
usili o neustalé prohlubovani vzdélani, ob-
novovani a roz§ifovani poznatkli, z néhoz
pak vyplyva vyssi schopnost tvaréi, samo-
statné prace a praktické aplikace védec-
kych principtt v pracovnim procesu. Dnes
se stava véda a v této souvislosti i vzdélani
vyrobni silou.l! Permanentni zvygovéni
kvalifikace je kategorickym pozadavkem
nové situace. Spoleénost musi poskytovat
jedinci takové vzdélani, které mu umozni
adekvatni zaclenéni do profesiondlni struk-
tury a uéinnou participaci na spoletenském
vyrobnim procesu.

S ekonomickou funkei vychovy a vzdé-
lani je tésné spjata funkce politickd. Proces
vychovy vyznamné rozviji a upevriiuje
politicky profil spoletnosti. Vede ke sprav-
nému chapani podstaty vyvoje socialistické

9 Na ulohu vzdéldni v ekonomickém vyvoji po-
ukazuje nékolik zahraniénich soctologickych publi-
kaci. Srv. napf. A. H. Halsey, J. Floud, C. A. An-
derson, Education, Economy and Society, New York
1961; P. Jaccard, Sociologie de U’éducation, Paris
1962; G. H. Bantock, Education in an Industrial
Society, London 1963; G. Venn, Man, Education and
Work, Washington 1964 aj.

10 Tento poZadavek anticipoval ji¥ B. Engels v Zd-

saddch komunismu. Viz Sbornik Marx a Engels o vy-
chove a vzdeldni, Bratislava 1959, s. 120.

1 Velmi znadmy je Marxuv vyrok o védé jako
vyrobni sfle. Srv. K. Marx, Grundrisse der Kritik
der politischen Okonomie, Berlin 1953, s. 58Y. Také
B. Engels pi%e, Ze ,,... bude duchovni prvek samo-
zfejmé ndleZet k prvkim vyroby . . .“ a Ze se péde
o védu materidlné vyplaci. K. Marx — B. Engels,
Spisy, sv. 1, Praha 1937, s. 534.
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spoletnosti a napoméha k odstranovani
nékterych rozporu.

Vychova umozZiiuje zhodnoceni a aplikaci
pokrokového politického dédictvi minulosti
a vyvozeni pouceni z tridniho charakteru
minulych i soudobych spolecnosti a tfidnich
boju, které se v téchto spole¢ensko-ekono-
mickych formacich odehraly. Vychova dale
vyznamné ovliviiuje proces komunikace
mezi lidmi, jejich kooperaci v politické
sfére na zakladé spravné pochopené spole-
¢enské informace. Vychova se vyrazné po-
dili také na prizplsobovani ¢lovéka Zivotu
ve spolecnosti, napomaha k formovani jeho
moralné politického profilu. Clovék je vy-
chovavan k tomu, aby se prace a vzdélani,
roz§irovani kvalifikace postupné s.alo jeho
prvni potfebou a aby se maximéilné zvyso-
val jeho aktivni podil na celkovém rozvoji
spoleéenského Zivota, na budovani spoleé-
nosti. Vychova soucfasné kultivuje moralné
politicky profil ¢lovéka. Neustale rozmno-
zuje, obohacuje jeho pracovni a politicky
potencial prilivem novych poznatki.

Vzdélani zintenziviiuje a dale v tomto
sméru rozviji procesy translace — transfor-

mace, komunikace — kooperace, sociali-
zace a kultivace. Ve vzdéldni moralné
politické hledisko krystalizuje v po-

tenci prohlubovani a tvircéi aplikace védo-
mého i spontanniho odpovédného vztahu
ke spole¢nosti, k lidem, k praci ve spole-
éenské praxi. Stupen dosazeného vzdélani
a kvalifikace neni tedy v socialistické
spolecnosti jedinou charakteristikou ¢&lo-
véka. Jde o jednotu odbornosti a morilné
politickych kvalit, ktera vytvari soulad
mezi zajmy a potiebami celospoledenskymi
a individualnimi.

S ekonomickou a politickou funkeci vy-
chovy a vzdélani uzce souvisi téz funkce
ideologickd. Vychova vsestranné ovliviiuje
rist kulturni irovné spoleénosti pisobenim
na vsestranné rozsifovani kulturniho roz-
hledu jejich ¢lenti. Toto plsobeni se vyzna-
¢uje nékolika vzajemné podminénymi di-
menzemi.

Vychovou jsou do pritomnosti prena-
Seny a pretvareny pozitivni vysledky védy.
techniky a umeéni, veskeré kulturni bohat-
stvi minulosti. V souladu s tim je usmérno-

véna spoleenska komunikace mezi lidmi,
vychazejici ze systému zajmi, potieb, no-
rem, hodnot,1? poznatku a ideji dané kon-
krétni spoletnosti. Neméné vyznamné je
pusobeni k adekvatnimu chapani kultury
jako celku. Vychova vychazi ze souhrnu
védeckych poznatkli moderni doby a pri-
spiva k vsSestranné kultivaci ¢lovéka.

Vzdélani viechny tyto procesy obohacuje
a rozviji. Vysledky vychovy se projevuji
v aktivnim vztahu ke kulture, ve vyssi
schopnosti tvir¢iho zvladani vsech po-
znatkQl na zékladé védeckého svétového
nazoru, ktery vede k pochopeni podstaty
zakonitosti ptirodniho i spole¢enského vy~
voje a k jednani vychazejicimu z pozna-
nych zakonitosti. Rozsifovani celkového
kulturniho obzoru umoZiuje vys$i stupen
internalizace spoleCenskych zajmu, potteb,
norem, hodnot a ideji a navozuje soucdasné
schopnost vy$s§i komunikace a kooperace
mezi lidmi.

Z toho, co jiz bylo refeno, plyne, Ze vy-
chova a vzdélani velmi podstatné prispivaji
k fungovani a vyvoji spoleCenského systé-
mu a k rozvoji ¢lovéka. Existenci dialektic-
kého vztahu mezi vychovou a vzdélanim
potvrzuje jejich postaveni a vyznam ve
spole¢nosti, uzka spojitost se objevuje také
v jejich spolec¢enskych funkcich. Pozornosti
prozatim unika skutecnost, Ze se tato sou-
vislost mezi vychovou a vzdélanim stale
vice upeviiuje zejména pod vlivem sou-
dobého védeckého a technického rozvoje.
Vzajemny vztah mezi vychovou a vzdéla-
nim je nepopiratelny.® Piesto se v litera-
tuie objevuje mnoho nejasnosti. Vzdélani
byva dokonce nadifazovano vychové.

Zakladni vazby mezi vychovou a vzde-
linim je mozné zhusténé vyjadrit vétou:
Viychovou ke vzdéldni e vzdéldnim k vy-
chové. Je tfeba si predevsim uvédomit, Ze
vzdélani lze nabyvat pouze vychovou,
nebot bez vychovy neni vzdélani. Vychova
musi soucasné nékam sméfovat, jednim
z jejich vyznamnych vysledk(i je pravé
vzdélani. Vychova podstatné ovliviiuje
kvalitu i kvantitu vzdélani a vzdélani jako
produkt procesu vychovy a vzdélavani zase
zpétné na tento proces pisobi. Kazda faze
plisobeni vychovy se obrazi v urdité fazi

12 V. P. Tugarinov pide: ,,.Vychova je proces, ve
kterém vychovavany ¢&lovék spravné chéape ty
nebo jiné jevy jako hodnoty nebo nehodnoty. Vy-
chova je ptedevdim spravné chédpani hodnot.*
(Ptel. — J. P.) V. P. Tugarinov, Teorija cennoste],
Leningrad 1968, s. 62 — 63.

13 Nazor o dialektické souvislosti vychovy a vzdé-

1ani zastava K. Galla, cit. d., s. 146.

# Tento odchylny nézor uplatiuje napf. H. Sych-
rova, ktera soudi, Ze vychova je podfazena vzdé-
1lani (H. Sychrova, O smyslu vzdéldni, Praha 1969,
s. 23) a Ze ,,pojmy podiazené pojmu vzdeélani, toti2
vychova, vyudovani a uteni, jsou uZ pojmy speci-
ficky pedagogickymi“ (tamtéz, s. 28).
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vzdélani. Vychovu muzZeme z tohoto hle-
diska povazovat za techné maieutiké!®
vzdéldni a vzdélani touto cestou dosaho-

vané za vyvijejici se produkt procesu vy-

chovy.

Institucionilné organizaéni aspekty

Také realizace vychovného a vzdéladvaciho
procesu potvrzuje vyznamnou souvislost
mezi vychovou a vzdélanim. Vychova je
jako dialekticky proces charakterizovana
ur¢itou vnitini strukturou, tj. komplexem
spole¢enskych ¢innych vztahtt mezi lidmi
v tomto procesu, spole¢enskou komunikaci
v oblasti predikolni, $kolni a mimosgkolni
vychovy zaloZenou na vymeéné spolefen-
skych informaci a umoznujici vyssi stupen
kooperace mezi lidmi. Toto vzajemné puso-
beni se déje v rameci urc¢ité vnéjsi formy,
struktury, tj. prostrednictvim spolecen-
skych vychovnych instituci,’® jejichz cha-
rakter se lisi mirou organizovanosti, inten-
zity rizeni aktivity Zzdka nebo studenta,
regulovani a kontroly této aktivity. Tyto
strukturni principy se obrézeji také ve
vzdélani jako vysledku téchto forem vy-
chovy a vzdélavani.

Pokusim se nastinit nékteré zakladni
obecné rysy skolni a mimosgkolni vychovy
a vzdélavani bez ohledu na spolecenskou
specificnost vychovy v jednotlivych stup-
nich a typech skol a ostatnich konkrétnich
forem vychovy, jejiz zachyceni by presdhlo
moznosti  této prace. Prozatim nebudu
uvazovat o predskolni vychové, ktera je
pro sociologii spiSe perspektivni zalezi-
tosti.!”” Pro oba typy vychovy, Skolni
i mimoskolni, je charakteristické uzké pro-
linani aspektu instituciondlniho s organi-
zaénim a s otdzkou rizeni ucasti ¢lovéka
ve vychovném a vzdélavacim procesu.

V oblasti skolni vychovy a vzdéldivdni
figuruje 8kola jako spolecenska instituce
vyznacujici se vysokou komplexni mirou
organizace a primym, planovitym a syste-
matickym Fizenim vychovného a vzdélava-
ciho procesu. Jeji funkce jsou normativné
piresné uréeny a programovany. Skola jako
ridici systém navozuje, usmérnuje, regu-
luje a kontroluje aktivitu rizené slozky,
tj. védomou i spontanni aktivni ucast zaka
nebo studenta. Tento vztah se realizuje
prostrednictvim  vyucéovaciho procesu,!®
ktery je zaloZen na interakci ¢innosti uédi-
tele v prubéhu vyucdovani a ¢innosti zaka
nebo studenttt spoéivajici v uceni. Jde
o primou vyménu informaci mezi ucitelem
a zaky nebo studenty, kde se v budoucnosti
jesté vice uplatni rtzné technické slozky.
Instituciondlné organizaéni stranky pie-
vlddaji nad podilem vnitiné fizené a
organizované aktivity, autoregulace a auto-
kontroly ucastnika vychovného a vzdéla-
vaciho procesu, i kdyz urdity stupen téchto
sebevychovnych a sebevzdélavacich ten-
denci je soucasné jednou z podminek
realizace tohoto procesu, a to jak v jeho
povinné, tak v nepovinné fazi.

Terminem 3$kolni vychova rozumim vy-
chovné a vzdélavaci plsobeni ve vsech
stupnich a typech Skol poskytujicich vse-
obecné a odborné vzdélani v rtznych for-
mach studia — rddném i mimoradném, tj.
dalkovém, externim, postgradudlnim aj.

Ve skolni vychové a vzdélavani jsou za-
hrnuty zdkladni predpoklady pro adekvatni
zaclenovani ¢lovéka do spolecenského zivo-
ta. Toto zaclenovani je soucasné stimulem
dalsi cesty za vzdélanim, navodem k tomu,
jak v prubéhu celého Zivota rozgirovat vzdé-
lani. Akcent je kladen na rozvoj tvirciho
myslen{ a tviir¢iho jednani. Ulohu Skolni
vychovy charakterizuje V. I. Lenin takto:

¥ Jde o Sokratuv termin, pouZity v souvislosti
s rétorikou.

% Pojem instituce neni dosud vyjasnén ani v obec-
né sociologické teoril, a proto jeho interpretace
v sociologii vychovy a vzdélani je dosti obtiZna.
Klademe-li duraz na komplexni puasobeni viech
spole¢enskych aktivnich vztahu ve vychovném a
vzdélavacim procesu, nebude v popfedi zajmu zkou-
man{ instituei jako takovych, ale ptjde predevsim
o studium spole¢enskych procesu, které se v téchto
institucich odehravaji. V nemarxistické literature,
kterd veétdinou absolutizuje vyznam institucionali-
zace, je souc¢asné velmi rozsifeno hledisko, které pod
pojmem  vychovnd instituce chape pouze §kolu
(srv. napi. O. G. Brim, Soziologie des Erziehungs-
wesens, Heidelberg 1963; K. Mannheim — W. A,
Stewar:, An Introduction to the Sociology of Ednu-
cation, London 1964, s. 19—20, 151—2). Pod termi-
nem vychovna instituce se viak muze skryvat nejen
§kola, ale i rada nejrtuznéjsich mimoskolnich za-
tizeni.

17 Aktudlnost problematiky predSkolni vychovy
byla pochopena v sovétské védé. Velmi podnétnym
a zajimavym prispévkem je napf. studie B. P. Niki-
tina Hypotéza wvzniku tvurdich schopnosti, ktera
poukazuje na nutnost vyuziti intelektudlniho poten-
cidlu ditéte jiz v raném pfredskolnim veéku. Srv.
shornik Sociologiceskije i ekonomiceskije problemy
obrazovanija, Novosibirsk 1969, s. 78—124.

18 Pojmy vyucovaci proces, vyucovani a udeni
jsou dosud vétsinou povazovany za pedagogické
kategorie. Sociologicky podtext se viak i zde nutné
objevuje., Vyucovaci proces je jako primy proces
vymeény informaci konkrétnim prostiredkem reali-
zace spole¢enskych cila a funkei vychovy a vzdé-
lani. U¢itel vyukou ptfenddf a transformuje velkeré
teoretické i praktické spole¢enské zkusenosti a po-
znatky a ovliviiuje tak proces zespoled¢ensfovani a
kultivace. ZAKk se ucf, prijima stimuly a vysledek
tohoto uceni krystalizuje ve vzdélani.
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,.Neskladali bychom nadéje v uceni, vy-
chovu a vzdélavani, kdyby se omezovalo
jen na skolu a bylo odtrzeno od rusného
Zivota . . . AvSak nase §kola musi davat
mladezi zaklady wvédéni, ucit ji samo-
statné vypracovavat komunistické nazory,
musi z ni délat vzdélané lidi. Po tu dobu.
kdy lidé chodi do 8koly, musi z nich vy-
chovavat bojovniky za osvobozeni od vy-
kotistovatel.“19

Skolni vzdéldni jako produkt $kolni vy-
chovy a vzdélavani je relativné stabilnim
ukazatelem dovrseni uréité faze vzdélani,
nebotf je verifikovatelnym kritériem pied-
pokladf pro vykon pracovni i ostatni ¢in-
nosti, poskytuje formalni osvédéeni nejen
0 vieobecné, ale i 0 odborné urovru ¢lovéka.
Skolni vzdélani viak neni jedinym ukaza-
telem, nebot vzdélani je vysoce proménli-
vym a nelimitovanym vysledkem pusobeni
véech spolefenskych vlivll. Je tedy pouze
jednou z vyznamnych soucéasti celoZivot-
niho procesu vzdélavani.

V mimoskolni oblasti 1ze rozlisit v zasadé
dva typy vychovy, ve kterych je pomér
mezi mirou podilu udéastnika a institucio-
nalné organizaéni strankou bud vyrovnany,
nebo prevazuje vnitini aktivita ¢lovéka.

Mimoskolni vychova se realizuje prede-
v8im v relativné institucionalizované formé
(razné kursy, Skoleni, Lidova universita
aj.), tj. ve formeé pouze do jisté miry spole-
¢ensky organizované a rizené, vyznacujici
se ve srovnani se $kolni sférou také mensi
systematiénosti a podstatné vyssim podilem
aktivity ¢lovéka na vychovném a vzdélava-
cim procesu. Jde tedy o proces ¢lovékem
vice vnitfrné fizeny, charakterizovany
stfedni mirou védomych a spontiannich
prvka jeho aktivity, autoregulace a sebe-
kontroly. Pomér vsech sloZzek ve vztahu
¢lovék — vychovna instituce je v podstaté
vyvazeny.

Druhou formou mimosgkolni vychovy je
vychova neinstitucionalizovana. kde vy-
chovni instituce vystupuje pouze neprimo,
zprostiedkované, nebof diftize informace
sméiujici k vychové je sice vice nebo méné
organizovand, ale jeji plijem z hlediska
ucasti osobnosti je zaloZen na vysoké mire
védomého i spontanniho vnitfniho rizeni,
plné regulovaného a kontrolovaného élové-
kem. Prevlada atraktivnost latky, ktera
stimuluje zajem ucastnika, nebo vede ke

ztraté zajmu. Podil vnitini aktivity vyrazne
prevazuje. V téchto pripadech lze hovorit
o sebevychové, sebevzdélavani a sebevzdé-
formy wvychovy: spoletenskd vychova.
vychova praci, politikou, védou, uménim
atd.

Mimoskolni wvychovou a vzdélavanim
rozumim koncentrované pusobeni vSech
spoleéenskych vlivlli (mimo $kolskou sféru)
na zespoleéensfovani a kultivaci ¢lovéka.
Probihd soucdasné s vychovou pfredSkolni
a Skolni, dopliiuje ji nebo na ni navazuje.

Mimoskolni vzdéldni jako vysledek vsech
forem mimoskolni vychovy a vzdélavani
prohlubuje a rozsifuje §kolni vzdélani, a to
véeobecné i odborné.

Oba typy vychovy — gkolni a mimo-
skolni — se vétsinou uzce prolinaji v dét-
stvi, mladi a nékdy i v dospélosti ¢lovéka,
i kdyz vidy jedna z nich dominuje. Pro-
stupuji se ve vychové déti v zdkladni skole,
ve vychové mladeZe na stfednich a vyso-
kych skolach a promitaji se v jejich vzdé-
lani. V mnoha ptipadech se v uréitém po-
méru sjednocuji ve vychové mladeze a
dospélych, kteri jsou jiz zaclenéni do pra-
covniho procesu, i kdyZ zde vyrazné pie-
vazuji mimoskolni formy vychovy a naby-
vani vzdélani mimo $kolu. Otazka souladu
mezi mirou intenzity a kontinuity ptsobeni
vSech téchto forem vychovy, a tim souéasné
jejich syntézy ve vzdélani ¢lovéka je dnes
vysoce aktudlni.

Zakladni problémy sociologie vychovy a vzdé-
lini

V predchazejicim vykladu jsem se pokusila
naznadit nékteré obecnéjsi sociologické
aspekty a vzajemny vztah pojmui vychovy
a vzdélani. Tato dialekticka souvislost pod-
minuje nutné celkovou koncepci speciali-
zovaného sociologického oboru, ktery sec
touto problematikou zabyva, tj. sociologie
vychovy a vzdéldni. Domnivam, se Ze uve-
dené rozsireni ndzvu této védni discipliny
postihuje skuteénost, Ze se obé sféry vy-
znafuji urcitou specificnosti a relativni
samostatnosti, pfitom v8ak nejsou plné
sobéstatné, nebot jejich pravé poslani se
realizuje pouze ve vzajemném vztahu a
pusobeni, a proto je nelze chapat izolované.
Zda se, ze zavislost obou oblasti bude stou-

¥ V. I. Lenin, Spisy, sv. 31, Praha 1955, s. 291--292.



pat zejména pod vlivem soucéasného i per-
spektivniho védeckého a technického roz-
voje.

Celkova koncepce sociologie vychovy a
vzdélani zahrnuje vSechny vyvijejici se
vzajemné vztahy a plsobeni viech spole-
¢enskych vlivl v oblasti vychovy a vzdélani
¢lovéka, zaméruje se na obecnéjsi teoretic-
kou problematiku, kterou konkretizuje a
roz¢leniuje. Zrychlujici se pohyb moderni
spolecnosti a védy vyvolava otazku vnitini
diferenciace sociologie vychovy a vzdélani.
Domnivam se, Ze se jeji naplh vyhranuje
v nékolik zakladnich okruhu, které se vza-
jemné prolinaji a komplexné zachycuji
problémy celoZivotniho rozvoje celistvé,
harmonické osobnosti, schopné aktivné a
tvlaréim zplsobem odpovidat na poZadavky
a potreby spoleénosti od détstvi pies mladi
a dospélost az ke stari.

V marxistické sociologii vychovy a vzdé-
lani jsou podle mého nazoru integrovany
nasledujici okruhy, kieré bude treba roz-
pracovavat:

Obecnd sociologie vychovy a vzdéldni se
orientuje na teoretickou a metodologickou
problematiku vychovy, vzdéldvani a vzdé-
lani. Interpretace téchto specifickych ota-
zek vychdzi zasadné ze zakladnich principt
historického materialismu. Z tohoto hle-
diska muZe byt tato teoreticka oblast po-
vazovana za jednu ze specialnich socio-
logickych teorii.? Zkoumda zejména obec-
né otazky spolec¢enské podstaty, cila,
spoleCenskych funkeci vychovy a vzdélani.
a to jak obecnych (transla¢né transformac-
ni. komunikacné kooperativni, socializa¢ni
a kultivaéni), tak specifickych (ekonomické.
politické a ideologické). Dale jde o problémy
spoleCenskych rozpora ve vychové a vzdé-
lavani, o zkoumani obecnych zakladu vy-
chovného a vzdélavaciho procesu, tj. socio-
logickych predpokladd vztahu uditele a
Zzdka a vsech ostatnich vztaht, a o jeho
podminénost institucionalnim nebo neinsti-
tuciondlnim prostiredim. popiipadé modifi-
kaci celkovym spolecenskym prostiedim,
ve kterém se tento proces realizuje; dale se
jedna o uvahy o projekci vzdélani v zivoté
¢lovéka 1 spoleénosti a 0 mnoho jinych
problémi. Reseni této problematiky umoz-
nuje konstituovani sociologické teorie vy-
chovy a vzdéldni a v3ech jejich soudasti.

Nejde viak pouze o ,distou” teorii. Teo-

retické predpoklady je tieba verifikovat
vysledky empirického vyzkumu v této
oblasti, které maji riznou miru obecnosti.
Objevuje se vzajemna zavislost mezi obecné&
teoretickym vychodiskem a jeho praktickou
konkretizaci v dalsich soudéastech sociologie
vychovy a vzdélani, ve specializovanych
okruzich, zaméfenych na konkrétni formy
vychovy a vzdélani. Teoreticky pristup se
do téchto oblasti promita a souclasné se
syntézou ziskanych zavérl obohacuje.
Vsechny tyto slozky se rovnomérné podileji
na rozvoji sociologie vychovy a vzdélani.

Sociologie vychovy jako specializovana
soucast sociologie vychovy a vzdélani se
zabyva problematikou vychovného a vzdé-
lavaciho procesu, ve kterém se odrazi roz-
¢lenény aspekt institucionalizace, organi-
zace a rizeni aktivity uplatnujici se v rizné
mire v sociologii konkrétnich forem vy-
chovy a vzdélavani, kterymi jsou:

1. Sociologie pfedskolni vychovy, kterou
bude treba vybudovat.. Jeji uloha se teprve
za¢ina vyjashovat v souvislosti s novymi
pozadavky plynducimi z rozvoje védy a
techniky. Predskolni vychovu nelze zaéle-
nit do vychovy mimogkelni, je mozné ji
povazovat spiSe za piedstupenn §kolni vy-—
chovy, popripadé za:jeji: ranou fazi. Tuto
otazku bude tieba uvazit. Sociologie ziejmé
navaze na postupné rozpracovavani této
problematiky v pedagogice.

2. Sociologie $kolni vychovy a vzdéldvdni
zahrnuje tradi¢ni oblast tzv. pedagogické
sociologie, kterd se zajima o spolecensky
dosah tohoto procesu ve vSech konkrétnich
stupnich a typech skol a postihuje jejich
specifi¢nost.

Ve védeckém svété se dosud ztotoZriuje
.pedagogicka sociologie“ se ,sociologii
vychovy“. Pedagogickou sociologii povazuji
pouze za jednu ze tii uvedenych soucdasti
sociologie vychovy, ktera se zabyva spole-
¢enskymi vztahy a jejich plsobenim
v procesu $kolni vychovy a vzdélavani.
Jedna se o cely komplex téchto vzdjemnych
¢innych vztaht, které maji v jednotlivych
stupnich a typech s§kol v ramci téchto
stupnt specificky charakter, a to ptede-
v8im o vztahy uditel — 2ak, zdk — Zzak,
ucitel — uditel, ale ‘také rodite — zak.
rodi¢e — uditel, uditel — reditel, ucitel —
ostatni pracovnici a o celou radu dalsich
vztahu z tohoto procesu vyplyvajicich. Vy-

% Problematikou specidlnich soclologickych teo-
rii jako teori{ stfedniho dosahu se zabyva fada

autoru ve sborniku O strukture marksistskoj socio-
logiceskoj tecrii, Moskva 1970,
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znamny podil ma v této souvislosti celkové
spolecenské prostiedi, ve kterém se tento
proces uskuteéiiuje. Jde o vychovu institu-
cionalizovanou. pro niz je charakteristicky
vysoky stupen organizace a primé syste-
matické rizeni, regulace a kontrola. Tyto
vlastnosti fidiciho systému pievladaji nad
vnitiné rizenou aktivitou Zaka.

3. Sociologie mimoskolni vychovy a
vzdéldvdni se zabyva vychovou bud rela-
tivné institucionalizovanou, organizovanou
a Fizenou, vyznacujici se stfednim stupném
aktivni, vnitfné rizené ucasti ¢lovéka na
tomto procesu, kde podil obou slozek je
vyrovnany a kde se v podstaté v jiné formé
a mire realizuje pusobeni uréitych aktiv-
nich spolecenskych vztahil, o kterych jsem
jiZ hovotila v souvislosti se $kolni vycho-
vou, nebo jde o vychovu neinstitucionalizo-
vanou, neorganizovanou, kde pirevliada
vysokd mira vnitiné fizené a regulované
aktivity ucastnika procesu. Zde se pravdé-
podobné vykrystalizuji tyto konkrétni
okruhy: sociologie spoledenské vychovy
v nejdir§im vyznamu (celkovy podil spole¢-
nosti, bezprostifedniho spoletenského pro-
stfedi, rodiny, uZsiho spolefenského pro-
stiedi aj.); sociologie pracovni vychovy
(vztahy mezi lidmi v pracovnim procesu,
vliv vlastniho vykonu prace, odborné
stranka, kvalifikace aj.); sociologie kultur-
ni vychovy (plsobeni kultury, védy, ideo-
logie, uméni, tradice, hodnot, masovych
komunikac¢nich prostredka aj); sociologie
politické vychovy apod. Obé stranky, insti-
tucionalni i neinstitucionalni, se zde zfejmé
postupné sjednoti.

Mimoskolni formy vychovy a vzdélavani
se prolinaji s pfedskolni a $kolni vychovou,
plisobi soudasné, dopliuji a rozvijeji
Skolni vychovu nebo na ni po jejim ukon-
¢eni navazuji. V ramci piedskolni, $kolni a
mimoskolni vychovy pak muZeme rozligo-
vat vychovu déti, mladeze a dospélych.

Sociologie vzdélini jako specializovana.
relativné samostatna soudast sociologie vy-
chovy a vzdélani shrnuje vysledky vsech
konkrétnich spoleéenskych aktivnich vzta-
ht (jejich fungovani a vyvoje v procesu
predskolni, skolni a mimoskolni vychovy)
poskytujicich vSeobecné a odborné vzdé-
lani. UvaZuje o projekci této syntézy do

zivota spoleénosti i ¢lovéka. Ve vzdélani se
véechny tyto vztahy vyrazné meodifikuji,
nebot se zde objevuje dalsi komplex vztaha
zaloZzeny na primém pusobeni mezi ¢lové-
kem a spoleénosti, plynoucim ze zac¢lenéni
do pracovniho procesu a z dalSich ¢innosti.
Sociologie vzdélani se zabyva mnoha
konkrétnimi problémy. které v tomto pii-
spévku nemohu vypocitavat. Pouze pro
ilustraci uvedu alespon nékteré z nich,
napf. podminénost vzdélani Sir§im i uzsim
spoletenskym prostiedim, vztah mezi $kol-
nim a mimogkolnim vzdélinim, proporce
mezi vSeobecnym a odbornym vzdélanim,
vztah vzdélani a kvalifikace. Zvlastni po-
zornost na tomto Useku si vyZzaduji dosud
opomijené aspekty mimoskolniho vzdélani.
Uvedené rozélenéni sociologie vychovy
a vzdélini ma predeviim vyznam pro
analyticky pristup jako cestu k syntéze.
Jde o diferencovanou jednotu vsech sou-
dasti sociologie vychovy a vzdélani.
Sociologie vychovy a vzdélani sleduje
spoletenskou podminénost redlného pro-
cesu?t vychovy a vzdélani. To znamen4, Ze
je tieba vidét, Ze v socialistické spoletnosti
nesporné prevaZzuji kladné stranky, avsak
soucasné nelze zastirat existenci urcitych
spoletenskych rozporti?? a konfliktnich si-
tuaci, které plynou jednak z prezivani
minulosti, jednak jsou stimulovany ten-
denci k nespravnému chapani jednoty
objektivniho a subjektivniho. Tyto rozpory
vSak v socialistické spoleénosti nejsou tak
vyhroceny, aby nemohly byt eliminovany.
V jejich prekonavani spoé¢iva dynamika
vyvoje ke konstituovani takové vychovy
a vzdélani, ktera bude odpovidat vzestup-
nému vyvoji socialistické spole¢nosti.
Sociologii socialistické vychovy a vzdé-
ldni lze charakterizovat jako védu o spo-
lecenské podstaté wvychovy a vzdéldni,
o spoledenskych wvztazich v lkontinuitnim
procesu wvychovy a vzdéldni, o spole-
denském piisobeni téchto vztahi, tj. o obec-
nych a specifickych funkcich a o jejich
vyroji v Zivoté spolecnosti i ¢lovéka.
Sociologie vychovy a vzdélani jako vy-
znamné specializované odvétvi sociologie
nemiize abstrahovat od teoretickych,
metodologickych i praktickych principt
marxismu-leninismu, které ptispivaji k ade-

2 Marx od prvopotatku své literdrnf a revolu¢ni
¢innosti naprosto uréité prohlésil, co 24da od socio-
logické teorie, totiZ, Ze ma piesné zobrazovat sku-
teény proces — a vie nic.. , .“ V. I Lenin, Kdo
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Kkratum, Praha 1945, s. 55.

2 Analyzu téchto rozport: provadi K. Galla, cit.
d., s. 157—-160.



kvatnimu chapani vychovy a vzdélani.
Cerpa nejen z obecné sociologické teorie,
ale také ze zavéru ostatnich sociologickych
disciplin a opira se souclasné o poznatky
pedagogiky a rlznych dalSich védnich
oborli. Syntéza vSech téchto specifickych
pristupl umoZni vytvofeni plastického
celistvého obrazu systému vychovy a vzdé-
lani.
*

Dnes stoji tato oblast pred reSenim za-
kladniho tukolu: vyrovnat se s poZadavky
védeckotechnické revoluce, prizpusobovat
se jim a plsobit tak na zmény spolecensko-
ekonomické reality. Poznani, Ze svét a
spole¢nost se neustdle méni a budou ménit,
predpoklada takové plisobeni vychovy na
¢lovéka, aby byl v souladu s potfebami
spoleénosti schopen se v téchto zménach
orientovat, pruzné reagovat na promény
prirodni i spolelenské skuteénosti, tuto
skuteénost aktivné ovliviiovat, pretvaret a
vytvaret tak novou, vys§ realitu i sebe
sama. Spole¢enskd povaha tohoto procesu
je evidentni a sociologie vychovy a vzdé-
lani mZe podstatné prispét k jeho osvét-
leni. Jeji teoretické zavéry spolu s vysledky
empirického vyzkumu mohou byt vyuZity
ve spoletenské praxi.

Pasiome

Iypmosa f.: Counonornsa Bocnuranuma
n obpa3obaHusn

B MapKCRCTCKOI COIHOJIOrAK NIOKAa He BHIACHEHA
1podiieMa OTHOUICHHs! MEKY BOCITMTAHEEM H 00-
pasoBamiieM 1 TakuM 00pas’oM OJHOBPEMEHHO
OCTACTCA OTKPBITHIM BOMPOC 00 OTHOHICHUIT ARIKIY
COINIONOrIeH BOCIHTAUMA I connoaorueit oGpa-
gosauitsad. OcBelmedHe 3Tol OCHOBHOI TeopeTide-
CROIT POBACMATIRIN ARTYAILHO 0COHCHHO I CBSI3I
C COBPEMCHHBIM DPA3BHTHEM HAYKH M TeXHIIKIL

ABTOD TIpesKie BCEro TOMHO OLIPEEeNHCT IOHA-
THt Bocinranue i obpasosamue. Connaancriue-
CKOU BOCHHTAHIC OH CUNTAET HHAJCKTHUECKITM
OPONECCOM MOCTOSHHOIO BOJILHCTBHH BCCX 00-
ICCTBOHHLIX  AKTIBHBIX  OTHOWICHNIT mHMa  BCe-
CTOpOHHECE HHTEJLIMERTYAJNbHO, CICIHATLHOC, M-
PATLLHO-TIONNTHYECKOE I KYJIBTYPHO-ILICHHOC pas-
BHTI YEJOBCKA B TeucHIE nceil ero sxisai. [la
ociose agprBaTHON olmecTnennoil HHbopMaLHL
BOCHITHAHIE JAET BO3MOKHOCTL ajamTaIfint M y-
Py OIIOT  AJANTAIINI0  IEBMCHAIONEIICS  peanbio-
CTH HPHPOALL 1T OONECTBA If OJ{HOBPEMEHHO 110-
OysigaeT TBOPYECKOE AKTILBHOE COBMECTHOC (op-
MHPOBAHIE ACHCTBUTENBLHOCTH YEJIOBEKOM, KOTO-
puiit Takny o0Gpasoym npeoGpasoebsaer ceda ca-
MOru. OCHOBHBIM HPHIHAROM HTOI'0 NPOLECCH sIB-
JAHeTCH CTPeMIIeHHE K OITHMAJLHOMY  YilOBJe-
TBUPEHHI0 KAK HOTpeOHOCTeil H AHTepecoB JIm4-

HOCTH, TaK M BCero o0uiecTBa. Jocnmraniie MoKHO
OJIHOBPEMEHHO MOHAMATh KaK O/HH 13 OCHOBIBIX
nponeccos o6mena oGIECTBEHHLIMI HH(OPMALMs-
M, oGecrreunBaloUtii HCMPEPHIBRUCTL PA3BHTHH
ofmecTsa, ORA3HIBAWNIUH BIANAHIC TaKiKe Ha
yposens o0IIECTBEHHOI KOMMYNHNKAIU MEXAY
JAOIBMH M YpyIttamu Jogeil. OGpasosaHHe Kag
MPOAYRT o00ero oOIMEecTBeHHOI0 BOCUMTATENb-
HOTO BO3ACHCTBHA, KaK peayibrat oOMeHA HH-
dopManMaMy, ABJIAETCS B BbICHIeli CTeileHHW AH-
HAMINYHBIM  (as30BBEIM  TIPOIECCOM IIPHHHMAHHA,
OBIIQJIEBAHH, OIEHIBaHNA, Npeodpa3oBLIBANAA
M aKTHMBHOI'0 TBOPYECKOro NPUMEHEHWA CTHMYJOB
1 undopmannii, NpeJocTaBaAsieMbIX BOCHHTAHAEM
B HPAKTHYECKOID AeATeNbHoCTH. OTHOCHTeJNbHASA
3aKOHYEHHOCTb OTAGNBHBIX (aslcoB IOCTOAMHO
MOHQUIHPYETCS KAYECTBERHO H KOJHUYECTBEHHO
HOBBIM DPE3YJALTATOM BO3JCHCTBHA BOCUUTAHHAH
# o0pa3oBaHUs, NOCTOAHHO YIrayOJasAlomiiM Bce-
CTOpOHHee pa3BHTHE 4YeJIOBeKa BO Bcex cdepax
ero JIeATEeJbHOCTH H B TeYEeHHEe BCell ero ;KH3HH.

ABTOp mOAYepKUBaeT IAyOOKYI0 BHYTPEHHIO
cBA3b BocmmTaMma n obpasoBaEusn. [lmanexTH-
uecKas CBaA3L ofenx cdep Npeme BCero Hpo-
ABASAETCA B WX IOJOMEHHH M poaM B obmecTse.
BoamoxkHOCTE HanuynAa o0eMX ZaHA TOJBKO CO-
BCeM onpefeeHHHM OTHOIIEeHAEeM KO BIIOJIHe KOH~
KpeTHO# oOmecTBenHOI cacTeme. Hak cocTaBEHE
YacTA ee W/e0JOrMYecKoH CTPYKTYPH BOCIIHTa-
gde n 00pasoBaHNMe B3aMMHO NPOHMKAIOT APYT
B apyra. llotpe6EocTH, TpeGoBaHEA N HATEpeCH
o0IEeCTBEHHOR CHCTEME 00YCIOBAHBAIOT 442KBAT-
HOoe (QYHKOMOHMPOBAHAE CHCTEMH BOCIHTAHHSA
# 00pasoBaHnA, OKaskiBawllei o6paTHOe BIHAHAS
0 OpoXokaeHMe ofIeCTBEeHHHX HW3MeHeHHH.
B conuanncTagecKkoM ofmecTse BocnuTaHe A 06-
pa3oBaHHe OCHOBHIBAIOTCA HA COINAJIHCTHIECKHX
OPUHIMOAX M INpeciefylOT COOCTBEHHYI Me/b:
CO3/jaHNe YCIOBHHE ANH IIOCTENEHHOTO Iepexoja
K KOMMYHHM3MY, KOTODHI MOKET OCYIeCTBATHCH
HCKJIIOYHTeJIBHO TOJBKO BOCHATaHMEM BCECTO-
poHHe 006pa3oBaHHOr0, FADMOHAYHO pAa3BHTOTO
qelI0BeKa, OTJIMYAIOMErocs BRICOKOH HHTeJIeK-
TyaabHOI. npogecciioHalbHOH, HPaBCTBEHHO-LIO-
JHATHYECKOH H KYJIbTYpPHO-UAEHHOI AKTABHOCTBIO,
KOTOpLIif CMOYKET CorjiacoBaTh o0ILecolaiabHbIe
H HHOMBHAYaNbHBIE LENH.

Tecnad CBA3L MCHAY BocnuTammem n obpaso-
BaHUECM TaliKe BLIPAKCHA B KX 0OMECTBeHHBIX
dyurausax. Anrrop paszamuaer 9T oOLIeCTBOHIEE
QYHKIAH  BOCHNTAHNA: TPAHCIALHOHHO-TPAHC-
$hOpMAIIIOHARE, KOMMYHNKALIOHHO~-KOOIe paTHR-
Hble. CONMAMI3ALMOHEKE I KYJhTHRAINOHHEE.
Ofne obmecTserIibie VAR HAXOHT HPHMe-
HeHHe W KOHKPETH3UPYIOTCH NPH  Peasifsalng
crnenu@PuecKIX GYHKIHIT BOCITHTAHIA — DKOHO-
MITTECKIX. IHNIMTHMOCKUX I HJICOTOTITMeCKIIX. ITO
wnddepempposaniioe  Pynriponanbioe oA~
CTBO oTpakaercs B cdepe o0pasoBaHs, OJHO-
BPCMEHHO BHUIIOJIIONE IO CBOI cofoTBentLie 06-
mecTBeHnbie GyHKUNN. ABTOp PaaBIBaCT aTH OT-
JICJABHBIE ACHEKTH.

Bauyio CBS3L MY BOCIHITAHWEM I 06-
pasoBAIIer 0JJHOBPEMEHIO HO;\TRePKIAeT Peasn-
SQEA BOCTIHTATEALHOro 1 o6pasoBaTeNblioro
upoueccos. Bocnuramne xapakTepHsyercs olipe-
HeJeHHOil BREyTpeHHell CTPYKRTYpoil, T. e. KOM-
MAeKCOM OOWIECTBEHHLIX AKTHBHMX OTHOLIGHRHA
MEKAY NI0AbMH B BOCIHTaTeJLHOM H 00pa3ona-
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npouec.coM

TeABHOM IIPOLEeccay, ODLECTBeHHOH KOMMYHIKa-
wireit B 06aCTH ZOUIKOJBHOTO, IKOJIBHOIO I BHE-
IMKOJHAOTO ROCITHTAHHA, OCHOBAHHOTO Ha olMeHe
06IMECTBCHHBINY 1ITHPOPMAUANMI T JAI0IMero BO3-
MOKHOCTL (0Jiee BBICOKOH CTelleHH KOOIepauuil.
ATo B3amMHOe Bo3fAeiicTBIC OCYIECTBIAETCA NpPH
110CpeAcTBe OOLECTBeIALX BOCHHTATEAbHRIX YY-
pesk[IeHd, XapaKTep KOTODHIX B3aNMHO OTJIH-
“aetcd CTeneHbIo YAEJILHOTO Beca OpPraHH30BaH-
HOCTH, IHTEHCABHOCTH PYKOBOHCTBA AKTHBHOCTELIO
HIKOJLHIKA WIH VYeHHKa, PeryJadpOBaHI I KOH-
Tpoasa 3TOll AKTHBHOCTH. ITH CTPYKTYpHEHeE
OPHHIMOE OTPAYKAIOTCA Tarkmwe B 00pasopaHuu
KaKk B pe3yabrare Bcex Gopy BocHHTaHAA H 00-
pasoBaHnd. Jmajexkrmueckoe OTHOLICHHME MEMKILy
BOCUHTaHMeM N ofpasoBaBuem BeoOxomEMO 06y-
cJaoBAHBaeT O0HIYI0 KOHOENLHI CHenMaTIasHpo-
BaHHOM CONHOJOTIHYeCKOH JINCIHIINHEHE, KOTOpas
3AHEMAEeTCA 3Toil mpobaemaTHKOH, T. e. cCo-
IHOJNIOTHR BoCUATaHuMs n o0pa3oBanusa. Pacnin-
peH¥e HA3BAHHA OTOH Hay4YHOH AHCIMIIJAHK BEI-
pamaer JedcTBATEIRHOCTE, uTO 06e chepn oT-
JA9AI0TCA A3BECTHOH CcrenndHYHOCTHI) M OTHO-
CHTEABHOH CaMOCTOATENbHOCTBIO, OJHAKO, HX
HeNb3A [OHHMAThL H30JMPOBAaHHO, TaK KaK HX
UCHCTBHTENBHOE HA3HAYEHHE Peaji3yercs TOJb-
KO BO B3aMMHON CBA3A W BO DB3AHMHOM BO3-
Jeicteun. OMHOBpeMEHHO B DTOM Ha3Baillil Bbi-
pAsKeHA YBeJuuEBaoOIAasacs poas ob6pa3oBanmst
B obinecTse.

CraTnst ganee 3aHMMaeTcs TpoOaemod BRYT-
perHeil nuddepeHqUAIA COTePKATHA COLITOIO0-
I'dH BOCHMTAHHA M ofpasoBamds. Bo3amomno or-
MAYHTH HECKOJbLKO B3alNMBO CBH3aHHBIX cdep,
KOTOpHE TIPHACTCH TOCTeNneHHo Bce 0oJbIue pas-
pabartuinaTb. Jleno Kacaercst ofimeii conmomorn-
4eCKOII TeopIilt BOCTIMTaHNs1, 00pa30BbIBAHNA M 00-
pPa30BaHMs, KOTOpas OCHOBAHA 1A TeOPeTHYeCKHX
hpEENIIIaX NCTOPHYECKOTO MATepHAIA3MA, KaK
HCXO/HOTO TIYHKTA HHTEPHpPETaluH KOHKPCTHHIX
dopm BocnuTaHus U o0paloBaHisl, IpHYeM CHH-
Tes, HOJYYeHHBII B PE3YJAbTAaTe IMIHMPIIYECKOI0
{ICCACIOBAHHA OJHOBPCMEHHO JACT BO3MOKHOCTL
JanpHeifllero pasBHTHA TeOpeTHYCCKOI KoHuen-
nuu. Jlagee peus waer 06 ofractE CONHOIOTHA
BOCITHTAHNA H| & BICMEHTaX, T. €. JIONMTKOALHOM
BOCHIHTAHUN, TUKOJALIOM BOCUMTAHHH M o{pa-
J0BAHHM KaK TpPagHUUonunoii oljactH uejaro-
rAYECKOI COLWOJOTHH, Isyualinefi crewuduy-
HOCTH HpOGAeMATHKIY BOCHHTAHHUA HA OTHCABHEIX
KOHKDETHRIX CTyHeHsIX Il THIAX IIKOJ, N TaKke
061aCTH BHEIUKOJBHOIO BOCHOUTARNsA I o0paszo-
paHoa. Mrorm Bcex aTnx npoueccoB HOIBOIUT
TPeTbfl COCTABHAH YacThL HACTOsULeH connonobi-
YeCKOIl JHCIMIUINAEL, CONHOJorHs 00pasoBaHIis.
Hesno njger o InddepeHIUIPOBAIIHOM  €/UITHCTBE
BCeX COCTaBHBIX yYacTell COUHONOTHH BOCHITA-
nasA # ofpasoBanus.

COLHONUTHIO COLMAJHCTHYECKOTO BOCOHTAHHH
i 06pa30oBaHAsA ABTOP XapaKTePH3YeT KaK HayKy
00 06mecTBeRBOM CYIHOCTH BOCHATAHHS 11 00pa-
a0BaEHA, 00 OOUIECTBEHHHIX AKTHBHLIX OTHOLIE-
HHSIX B IIpolecce BOCHMTaHMs M ofpa3oBaHus,
06 o0mecTBeRHOM BO3/(eHCTBHM ITHX OTHOWIEHHI,
T. €. 06 o6mux 11 cnenuduuHEx PyHKIUAX U 06
X Pa3BHTHH B KH3HM 4vejoBeKa ¥ ofmmectsa.

B xonue cTathi HabpomeHa 3aj1a4a BOCIHTaHHA
n obpasoBanusi B coBpeMeHHOM OOLIECTBeHHO-
9KOHOMHYECKOM Pa3BHTH.
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Summary

PurSova J.: Sociology of Education and Cul-
ture

In Marxist sociology, the problem of the rela-
tion between education and culture has not
yet been explained — and thus, simultaneous-
ly, the question of the relation between the
sociology of education and the sotciology of
culture remains open. The elucidation of these
fundamental theoretical problems is topical,
especially in the context of the contemporary
development of science and technology.

First of all, the authoress presents a defini-
tion of the concepts “education® and “culture®.
In her opinion, socialist education is a dialect-
ical process of the permanent impact of all
active social relations on the multilateral
intellectual, professional, morally political and
culturally ideological development of man
throughout all his life. On the basis of ade-
quate, substantial social information, educa-
tion facilitates and deepens the adaptation of
the changing natural and social reality and
simultaneously stimulates the creative, active
cooperation of man in forming this reality,
whereby he transforms even himself. The
basic characteristic of this process is the
tendency to an optimum satisfaction of gener-
al needs and interests on the part of both
the personality and the whole society. Educa-
tion may be conceived simultaneously as one
of the fundamental processes of social-infor-
mation exchange securing the continuity of
social development which also influences the
level of social communication among people
and among groups of people. Culture as
a product of the general social educational
efforts, as a result of the exchange of inform-
ation, is a highly dynamic phasic process of
receiving, mastering, valuating, reshaping and
actively, creatively applying the stimuli and
information supplied by education in practic-
al activity. The relative accomplishment of
the individual phases is continuously modified
by the qualitatively and quantitatively new
result of the effects of education and culture
which permanently intensifies the all-rcund
development of man in all the spheres of his
activity and in the course of all his life.

The author emphasizes the deep intrinsic
connection between education and culture.
The dialectic connection of both the spheres
manifests itself primarily in the position they
occupy and in the roles they play in sceiety.
The existence of both is made possible only
by a quite definite relation to a quite concrete
social system. Education and culture, being
parts of its ideological structure, are permeat-
ing through each other. The needs, claims and
interests of the social system condition the
adequate functioning of the system of educa-
tion and culture which, again, reciprocally
affects the course of social changes. In the
socialist society, education and culture are
based on socialist principles, and their basic
aim is to create conditions for the gradual
transition to communism; this is realizable
exclusively by producing many-sidedly edu-



cated, harmoniously developed men charac-
terized by a high intellectual, professional,
morally political and culturally ideological
activity — men contriving to harmonize all-
-social and individual goals.

The narrow connection between education

and culture is also expressed in their social

functions. The authoress distinguishes the
following general social functions ¢f educa-
tion: the translational-transformative, the
communicative-cooperative, the socializing
and cultivating functions.

These general social functions assert and
concretize themselves in the realization of the
specific educational functions in the area of
economy, politics and ideology. This diffe-
rentiated functional unity projects itself in the
sphere of culture which simultaneously
fulfils its own social functions. The author
deals with the separate aspects in more de-
tail.

The realization of the educational and cultur-
al processes demonstrates the significant rela-
tion between education and culture. Educa-
tion is characterized by a specific inner
structure, i. e. by a complex of active social
relations among people in the educational and
cultural process, by social communicatidn in
the area of pre-school, school and out-of-school
education based on the exchange of social in-
formation and facilitating a higher level of
cdoperation. This interaction is realized
through social educational institutions whose
character differs according to the extent of
the share of organization, intensity of direct-
ing the pupil’s or the student’s activity, re-
gulation and control of this activity. These
structural principles are also reflected in
culture as a result of all the educational and
cultural forms.

The dialectical relation between ecducation
and culture necessarily conditions the general
conception of the specialized sociological
branch dealing with these problems — i. e.
of the sciology of education and culiure. The
broad use of the designation of this scientific
discipline reveals the fact that both the areas

are characterized by a certain specificity and
a relative independence but cannot be grasped
as isolated from each other, since their true
mission is realized only in interrelation and
interaction. At the same time, this designation
expresses the growing role of culture in so-
ciety.

The paper further discusses the problem of
the inner differentiation of the content of
the sociology of education and culture.
Several interrelated areas requiring further

gradual elaboration may be distinguished.
These include, in the first place, the
general sociological theory of education,

cultivation and culture, based on the theoretic-
al principles of historical materialism as
a starting-point for interpreting concrete
forms of education and culture, while the
synthesis gained by empirical research will
simultaneously facilitate the further develop-
ment of the theoretical conception. The next
area is that of the sociology of education the
division of which is determined by concrete
forms of education and cultivation, i. e. pre-
-school education, then comes school educa-
tion and cultivation as the traditional area
of pedagogical sociology studying the specifici-
ty of educational problems in the separate
concrete levels and types of schools, and also
the area of after-school education and cultiva-
tion. The results of all these processes are
summarized by the third part of the given
sociological discipline, i. e. the sociology of
culture. It is a differentiated unity of all the
parts of the sociology of education and culture.

The sociology of socialist education and
culture is characterized as a science concerned
with the social substance of education and
culture, with active social relations in the
process of education and culture, with the
social influence of these relations, i. e. with
general and specific functions and their
development in the life of man and society.

In concluding, the authoress outlines the role
of ecducation and culture in the contemporary
socio-economic development.
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