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Uvod
Odborné vzdélavani se tési ve vyspélych zemich zna¢né podpoie, nebot dle mi-
néni mnohych tvirch vzdélavacich politik pfedstavuje feSeni dvou zdvaznych
problémti: nezameéstnanosti absolventti a nedostatku technické pracovni sily na
trhu préce [napt. Eichhorst et al. 2015]. V Ceské republice je v evropském srov-
nani jeden z nejvyssich podilt mladych lidi v odborném vzdéldvéani® a jeho pod-
pora ve spole¢nosti je tradi¢né vysokd. Do odborného vzdélavani zde stejné jako
v jinych vyspélych zemich vstupuji zpravidla Zaci s nizsim socioekonomickym
statusem a hors$imi studijnimi vysledky. Katriidk, Simonova a Fénadova [2013]
dokonce poukdzali na postupujici diverzifikaci ¢eského sttedniho vzdélavani
podle socialntho ptivodu zakt. Neni tedy pfilis pfekvapivé, Ze i na vystupu ze
sttedniho vzdélavani maji Zaci opoustéjici odborné programy horsi vysledky.

Nemame vSak zadné doklady o tom, jak se na vysledcich zaki podili vlast-
ni sttedoskolské studium, tedy napiiklad do jaké miry rozdily mezi zaky nastu-
pujicimi do jednotlivych stiedoskolskych programti? déle posiluje. Dtilezité pfi-
tom zdaleka nejsou jen kognitivni vysledky zakt, jako jsou znalosti a dovednosti
ve vyucovanych predmétech, ale také rozdily v postojich, které si zaci v priibé-
hu studia buduji. Jedna se napiiklad o motivaci ke studiu (kterd také ovliviiuje,
zda Zék ve studiu vytrvd), sebedtivéru, kterd mutize rozhodovat o jeho budoucim
uplatnéni, jakoZ i o postoje ob&anské, o kterych vime, Ze se v CR u zakt v odbor-
ném vzdélavani zna¢né odlisuji od postojii gymnazistd [napf. Strakovd, Simono-
vé 2013; Clovék v tisni 2018]. Zahrani¢ni vyzkumy zvy$ovani rozdili mezi odbor-
nymi a akademickymi programy v pribéhu studia prokazaly. Napi. Hanushek
aWofmann [2006] ukézali, Zze Zaci v odbornych programech dosahuji horsich
vysledkt a Castéji ukoncuji studium pfedcasné nez Zaci ve vseobecnych vzdéld-
vacich programech i po zohlednéni rodinného zdzemi a vysledk p¥i vstupu do
stfedni Skoly.

Abychom porozuméli tomu, jak jednotlivé programy ovliviiuji kognitivni
a nekognitivni vysledky vzdélavani, potfebujeme ziskat informace o mechanis-

!V roce 2017 ¢inil podil absolventti s odbornym vzdéldnim 69 % ze vSech absolventil
stfednich gkol. Vyssi podil uvedlo pouze Rakousko (77 %) a Slovensko (71 %) [OECD 2019].
2 V tomto textu pouzivame termin program ve smyslu anglického terminu ,track”. V. CR
takto rozlisujeme mezi stfednim odbornym studiem bez maturity, sttednim odbornym
studiem s maturitou a gymnazidlnim studiem. V ramci gymnazialniho studia nerozlisu-
jeme mezi viceletymi a ¢tyfletymi programy, nebot neocekdvame velké rozdily mezi ¢tyi-
letym a viceletym studiem ve sledovaném jevu. Mezi gymnazidlnimi programy obecné
nejsou velké odlisnosti, ty jsou naopak mezi odbornym nematuritnim (zpravidla tfiletym)
studiem, odbornym maturitnim (zpravidla ¢tyfletym) studiem a gymnazidlnim studiem
vsech typt. Tyto tfi vétve se vyrazné odlisuji v fadé charakteristik véetné obsahu vzdé-
lavani, zejména v podilu vSeobecné vzdélavacich pfedmétt, které zabiraji v odborném
maturitnim studiu 55-60 % vyucovaciho ¢asu, pfi¢emz v odborném nematuritnim studiu
pouze 30-35 % vyucovaciho ¢asu.
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mech, které je utvafeji. V zahrani¢nich vyzkumech je v tomto kontextu casto
zkoumadno klima skoly a specificky jedna z jeho komponent oznacovand jako po-
cit akademické marnosti [Van Houtte, Stevens 2015]. Tato studie, jejiZ zaméfeni
je primarné metodologické, adaptuje a validizuje koncept akademické marnosti
(z anglického academic futility)® v ¢eském prostfedi a diskutuje jeho pouZzitelnost

pro zkouméani pribéhu a vysledka vzdélavani zakh v raznych stfedoskolskych
programech.

Od skolniho klimatu k akademické marnosti

Vyzkum dopadti diferenciace ukazuje, Ze Zaci v riznych programech maji zcela
odlisné skolni zkuSenosti [Hanushek, Woesmann 2006] a jsou vzhledem k nim
ze strany Skoly komunikovana odlisna ocekavani [Kelly, Carbonaro 2012; Oakes
2005; Page 1991; Rubin, Noguera 2004; Van de Werfhorst, Mijs 2010]. Programy se
je kladen diraz na feSeni problémi a kognitivni aktivaci, zatimco v méné naroc-
nych programech je kladen dtiraz spiSe na memorovani a udrzeni kdzné [napf.
Kunter, Baumert 2006; Van Houtte 2004]. Proto je dtilezité pfi studiu rozdila ve
vysledcich dtikladné zmapovat rozdily v rozmanitych aspektech Skolniho kon-
textu a snaZit se lépe porozumét vztahu mezi timto kontextem a riiznymi typy
vzdeélavacich vysledki.

Skolni kontext je ¢asto operacionalizovén jako $kolni klima, které se skla-
dé z nékolika, zpravidla ¢tyf, dimenzi definovanych rtiznymi (byt podobnymi)
zpusoby [napt. Thapa et al. 2013; Wang, Degol 2016; Zullig et al. 2010]. Vyzkumy
ukdzaly, Ze skolni klima formuje nejen akademické vysledky, ale také chovani
zak, které je ¢asto povazovano za zdroj mnoha problémt, zejména v odbornych
oborech. Ve zptisobu, jakym Skolni klima ovliviiuje chovani Zdkd, mtZeme pozo-
rovat zna¢né rozdily: mezi Z4ky, ktefi vnimaji klima jako méné pozitivni, uvadéji
Zaci z chudych rodin vyrazné horsi chovani nez zaci z rodin s vys$$imi pifjmy.
Tato silna asociace mezi klimatem a chovdnim u zék s nizkym socioekonomic-
kym statusem naznacuje, Ze klima hraje obzvlasté dtlezitou roli pro zZaky ze zne-
vyhodnéného prostiedi [Hopson, Lee 2011]. Navic mezi jednotlivymi skupinami
zaka existuji znac¢né rozdily, pokud jde o jejich vnimani podpory ucitelti [Way,
Reddy, Rhodos 2007]. Skolni klima je viak velmi giroky koncept a vyzkum uka-
zuje, Ze pouze nékteré z jeho slozek maji pfimy vliv na vysledky a chovani zaki.
Mezi vyzkumniky navic neexistuje na téchto slozkach dostatecna shoda.

Pro nasi préci je diilezity vyzkum Skolniho klimatu realizovany Brookove-
rem a Schneiderem [1975] s cilem identifikovat faktory, které by mohly vysvétlit
rozdily ve vysledcich skol nad rdmec socioekonomického sloZzeni Z&kf. Jejich vy-

* Termin ,,akademicky” v tomto textu pouzivdme pro oznaceni ,tradi¢niho” (teoretického,
na vykon orientovaného) vzdélavani.
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zkum reagoval na vysledky sociologickych vyzkumii z druhé poloviny minulého
stoleti [napf. Coleman et al. 1966a; Hauser 1971], které ukazaly silnou souvis-
lost mezi socioekonomickym a etnickym slozenim zdkti ve skolach a vysledky
zakt téchto kol a zaroveti popiraly vliv proménnych, které se tradi¢né pouZivaly
k charakterizovani kvality skol a uciteli (napt. kvalifikovanost ucitelt). Coleman
ve své zpraveé vyslovné uvedl, Ze americké skoly ovliviiuji své zéky velmi malou
mérou ve srovnani s dopadem, které ma na jejich védomosti, dovednosti a po-
stoje jejich rodinné zazemi. Aby Skola méla potencial napiiklad vyrovnavat zne-
vyhodnéni, které si zdk p¥indsi z domova, musela by se naucit pracovat tak, aby
méla na vysledky zdkt daleko vétsi vliv.

Brookover et al. [1978] se domnivali, Ze vySe uvedeny poznatek miize byt
artefaktem toho, jak charakteristiku skoly a jeji vliv méfime. Proto chtéli nalézt
jiné proménné, které charakterizuji skolni prostfedi a maji vyznamny vliv na vy-
sledky Z4k i po zohlednéni sloZeni Zakt Skoly. Pro oznacdeni téchto proménnych
zvolili koncept skolniho klimatu. Kladli si otdzku, zda prokdzou vliv Skolniho
klimatu na vysledky zaka jednotlivych skol i po zohlednéni socioekonomického
a etnického slozeni zakt skoly. Zaroven se tdzali, zda prostfednictvim Skolniho
klimatu neni mozno vysvétlit i ¢ast rozptylu, ktery byl tradiéné prisuzovan so-
cioekonomickému a etnickému slozeni zékt. Skolni klima chépali jako socialng
psychologicky ramec, ve kterém probiha uceni a ktery zahrnuje komplex fakto-
rt definovanych a vnimanych skupinou zakt. Vychdazeli z toho, Ze tyto faktory
mohou byt zkoumany jako normy socialniho systému a oc¢ekavani a presvédceni
sdilena a komunikovana ¢leny skupiny. Z chovani uciteld zaci odvozuji, jaka ma
okoli od nich oc¢ekavani, co se tyce vysledkii i norem chovani, a jednaji odpovi-
dajicim zptisobem. Skola mé& sadu norem, hodnoceni a ocekavani vztahujici se
k zaktim a k jednotlivym skupindm zék. Vyzkumnici byli pfesvédceni, Ze Skolni
akademické normy, ocekdvdani a pfesvédceni neni mozno ztotoZnit se socidlnim
slozenim Zdkovské skupiny a klima tedy nemtize byt uspokojivé méfeno pro-
ménnymi charakterizujicimi slozeni skupiny.

Brookover et al. [1978] identifikovali v ramci Skolniho klimatu, tak jak jej
chépali pro tcely svého vyzkumu, pét dimenzi: (a) pocit akademické marnosti
(podrobnéjsi popis uvadime nize), (b) hodnoceni a ocekdvani vzhledem k bu-
doucnosti (jak hodnoti jini — ucitelé, rodice, spoluzaci — i Zaci sami Sance zaku
v budoucnosti dosahovat dobrych vysledk), (c) hodnoceni a ocekavani vzhle-
dem k soucasnosti (jak hodnoti jini — ucitelé, rodice, spoluzaci — i Zaci sami schop-
nosti zakt), (d) vnimani ucitelskych norem a tlaku (jak velky dtraz klade skola
na akademické vysledky) a (e) akademické normy zaku (jak dtilezité jsou dobré
akademické vysledky pro zaky). Vyzkumnici identifikovali velké rozdily v téchto
dimenzich mezi skolami, které mély odlisné vysledky, ale velmi podobné slo-
Zeni zakti. Pomoci téchto dimenzi vysvétlili vice rozptylu nez prostfednictvim
socioekonomického a etnického slozeni Zdkti Skoly, pfi¢emZ pocit akademické
marnosti se ukédzal ze v8ech dimenzi, kterymi charakterizovali skolni klima, jako
nejvlivnéjsi.
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Koncept pocitu akademické marnosti je velmi podobny konceptu kontroly
nad vlastnim Zivotem, ktery pfedstavuje pocit, Ze drzim svij Zivot pevné v rukou
(sense of control), a ktery pouZzival Coleman [Coleman et al. 1966b]. Rozdil spo-
¢iva v tom, Ze pocit akademické marnosti se explicitné vztahuje ke skole. Tedy
charakterizuje viru zdka v to, Ze je schopen fddné a tspésné fungovat ve vzdé-
lavacim systému. Vysoky pocit akademické marnosti znamena, ze zak véri, ze
nemtize nikterak ovlivnit sviij Skolni tispéch.

Pavodni dotaznik Brookovera a Schneidera [1975] obsahoval 12 poloZzek,
které méfily tfi dimenze: subjektivné vnimany pocit akademické marnosti, vni-
mani akademické marnosti ze strany uciteli a vnimani akademické marnosti ze
strany spoluzdki.

Vyuziti konceptu akademické marnosti ve vlamském pedagogickém
vyzkumu

Pfi vyzkumu dopadu diferenciace ve sttedoskolském vzdélavani byl koncept
akademické marnosti redukovany na dimenzi vlastniho pocitu akademické mar-
nosti hojné vyuZzivan ve vldmské casti Belgie. Van Houtte [2016] konstatovala,
Ze tento koncept je velmi vhodny pro zachyceni bariér, které brani Zaktim s niz-
kym socioekonomickym statusem se ve Skole snaZzit, protoZe se (a) vztahuje ke
Skole a ke vzdélavani, (b) explicitné se odkazuje k budoucnosti a (c) pozaduje,
aby se respondenti citili byt soucasti néjaké skupiny. Toto explicitni zacileni na
vzdélani a odkaz na presvédceni vztahujici se ke skute¢nosti, Ze je jedinec sou-
¢asti néjaké skupiny, ¢ini z tohoto konceptu pfesny a vhodny néstroj, ktery mutize
zachytit situaci v nevybérovych tfidach, respektive malo prestiznich vzdélava-
cich programech. Akademickd marnost reflektuje vysoky pocit bezmoci ve kolni
situaci. Vysoky pocit marnosti znamend, Ze Zaci maji silny pocit, Ze vzdélava-
cf systém pracuje proti nim jako proti ¢lentim urcité skupiny a ze k tomu, aby
uspéli, by museli mit veliké stésti. To ¢ini z pocitu akademické marnosti slib-
ny koncept ve vyzkumu dopadt vnéjsi diferenciace vzdélavactho systému [Van
Houtte 2016].

Vyzkum v Belgii ukdzal, Ze Zaci v odbornych programech vykazuji silnéjsi
pocit akademické marnosti nez Zaci v akademickych programech [Van Houtte,
Stevens 2008, 2010], coz vede k niz§imu zapojeni do studia [Van Houtte, Stevens
2010] a horsi kdzni [Demanet, Van Houtte 2011; Van Houtte, Stevens 2008]. Pocit
akademické marnosti je vyssi ve Skolach, které navstévuji Zaci s niz8im socioeko-
nomickym statusem [Van Houtte, Stevens 2008, 2010].

Van Houtte a Stevens [2010] dale ukazali, Ze je nosné rozliSovat mezi poci-
tem akademické marnosti subjektivné vnimané jedincem a kulturou akademické
marnosti, kterd je ovliviiovana individudlnimi pocity jednotlivci, ale projevu-
je se na tdrovni skoly. Z jejich vyzkum vyplynulo, Ze v odbornych skolach ve

2 ¥z vy

vlamské c¢asti Belgie je akademicka marnost pozorovatelnd vyssi mérou nez ve
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skolach s akademickym programem a Ze tato kultura marnosti ovliviiuje zajem
zakt o studium nezavisle na jejich subjektivnim pocitu akademické marnosti.
Kultura marnosti vysvétluje asociaci mezi typem Skoly a zdjmem o studium a je
zodpovédna za niZsi zajem o studium v odbornych skoldch. Airgad, Van Houtte
a Avarmaet [2012] ukézali, Ze obé proménné, tedy individudlni pocit akademické
marnosti a kultura akademické marnosti, vysvétluji vztah mezi socioekonomic-

kym slozenim zakt skoly a jejich vysledky v matematice.

Vyzkumné cile

Cilem této prace je adaptovat skdlu pro zjistovani pocitu akademické marnosti
a validizovat ji pro tcely vyzkumu v éeské stfedni skole. Rozhodli jsme se pra-
covat s ptivodni skadlou navrzenou Brookoverem a Schneiderem [1975], se vSe-
mi tfemi dimenzemi, tedy s dimenzi subjektivné vnimaného pocitu akademické
marnosti, vihimani{ akademické marnosti ze strany ucitelti a vnimani akademické
marnosti ze strany spoluzdki. Tato skala podle naseho nazoru popisuje zkouma-
ny jev komplexnéji a vystiznéji nez skdla redukovand na subjektivné vnimany
pocit akademické marnosti, pouzivana vlamskymi kolegy.

Skélu adaptujeme a poté validujeme v jednotirovitové podobé (na tGrovni
zakt) i v podobé dvoutroviiové, ve které figuruje na drovni zZaka pocit akademic-
ké marnosti a na trovni tfidy kultura akademické marnosti. Spolu s Van Houtte
a Stevensem [2010] se domnivdme, Ze je tfeba zachytit nejen individualni pocity
jednotlivych zakd, ale zejména celkovou atmosféru tiidy, kterd je témito indivi-
dudlnimi pocity ovlivnéna.

Pokud se dvoutroviiovy koncept akademické marnosti ukaze v ceském
prostiedi jako funkéni, ma velky potencial byt vyuzit ke zkoumani vztahu mezi
typem programu a vyvojem vysledkli vzdélavani v priibéhu stfedoskolského
studia.

Datovy soubor

Koncept akademické marnosti byl ovéfovan na souboru 4 857 zaki z 29 gymnazii
(78 trid) a 90 stfednich odbornych skol (168 tfid), kteti ve skolnim roce 2018 /2019
navstévovali 3. ro¢nik stfedoskolského studia. 1 148 (23,6 %) zakd navstévova-
lo nematuritni odborné obory, 2 183 (44,9 %) maturitni odborné obory a 1 526
(31,4 %) gymnazia.

Data byla shromézdéna v rdmci vyzkumu CLoSE (Czech Longitudinal Stu-
dy of Education), v rdmci kterého byla dlouhodobé sledovana vékova skupina
zak, ktefi se v roce 2011 ztcastnili ve 4. roéniku vyzkumu TIMSS a PIRLS. Vybér
z&ak, ktefi byli sledovani v priibéhu celého sttedoskolského studia, byl pro ticely
této prace navysen o zaky odbornych skol tak, aby vysledny vybér uspokojivé
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reprezentoval populaci stfedoskoldki (ve vyzkumu CLoSE byl velky nadvybér
gymndzif).*

Z&kam byly administrovény testy z matematiky, ¢tendfské gramotnosti
a ¢eského jazyka a dotazniky, jejichz soucasti bylo mapovani socioekonomického
statusu a postojti zakt. V radmci dotaznikii byly administrovany rovnéz tfi baterie
mapujici pocit akademické marnosti.

Operacionalizace konceptu akademické marnosti

Baterie byly pfevzaty z ptivodniho dotazniku Brookovera a Schneidera [1975],
ktery obsahoval 12 polozek, jedna polozka byla pfevzata z dotazniku Van Hout-
te [2016]. T¥i polozky byly nahrazeny tak, aby odpovidaly ceské realité. Vysled-
né skala byla ovéfena v pfedvyzkumu, ktery probéhl na konci Skolniho roku
2017 /2018 na vzorku 120 Zékti ze dvou stiednich odbornych 8kol v Cechach a na
Moravé. Byla zjistovdna srozumitelnost skaly a relevance otdzek. O vlastni ko-
mentafe k pouzitym vyroktim byli pozadani rovnéz vyucujici z téchto skol. Na
zékladé predvyzkumu byly provedeny drobné tpravy. Vysledné znéni skély je
uvedeno v Tabulce 1.

Tabulka 1 uvadi primeéry jednotlivych polozek dotaznikovych baterii na
méfeni akademické marnosti na skédle 14 (vyznamy hodnot u jednotlivych di-
menz{ jsou uvedeny v tabulce), smérodatné odchylky a koeficienty vnitrottid-
ni korelace (ICC)>. T¥i vyroky maji opacnou polaritu, pro tcely zpracovani byly
tedy vypoveédi prekédovany tak, aby polarita vSech vyroka byla jednotna. Ttida
byla zvolena jako jednotka proto, Ze chceme analyzovat rozdily mezi maturitni-
mi a nematuritnimi programy a v odbornych Skoldch se ¢asto nachazeji i tfidy
s maturitnimi i tfidy s nematuritnimi programy. Tedy hypotézu, Ze se klima od-
bornych maturitnich a nematuritnich oborti a gymnazif lis$i, musime ovéfovat na
arovni tfid, nikoli Skol. S ohledem na skutec¢nost, Ze jeden ucitel mtize ucit ve vice
mi nemusi byt totozné a reflektuje klima p¥islusné tfidy. Hodnota koeficientu se
pro jednotlivé vyroky pohybovala v rozmezi 0,09-0,15, coz potvrdilo, Ze je moZzno
uvazovat o kultufe akademické marnosti na trovni tiidy.

4 Stfedni odborné $koly byly vybirdny z databaze v3ech stiednich skol v CR tak, aby dob-
fe reprezentovaly skladbu programi a oborti a aby byly rovnomérné zastoupeny skoly
z celé CR.

° Koeficient vnitrotfidni korelace je vypocten jako podil rozptylu v hodnotéch dané pro-
ménné mezi tfidami ku souctu rozptylu mezi tfidami a mezi zdky. Udava tedy podil cel-
kového rozptylu, ktery mtiZe byt vysvétlen rozdily mezi jednotlivymi tfidami.
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Testovani modelt

Funké¢nost obou koncepttl (jednotiroviiového i dvoutirovitového) byla ovéfovana
prostiednictvim konfirmac¢ni faktorové analyzy v programu Mplus. Nejprve byl
pouzit jednotiroviiovy model pro potieby analyz, které budou porovnavat indi-
vidudlni postoje jednotlivych Zakh v jednotlivych stfedoskolskych programech.
Pro potfeby analyz, kde budou modelovany dopady faktorti na tirovni jednotli-
vych zakt i na trovni skoly/tfidy byl nasledné ovéfovan model dvoutiroviiovy.
Moznost pouziti dvoutroviiového modelu potvrdily hodnoty koeficientti vnit-
rotfidni korelace jednotlivych tvrzeni, které vykazovaly uvnitf tfid urcitou miru
podobnosti, jak je ukdazano v Tabulce 1. Pro odhad parametri modelu byla pouzi-
ta metoda WLSM, kterd je jednou z nejvhodnéjSich pro kratsi ordinalni stupnice.
Mplus pfi jejim uZiti vychazi z polychorickych, a nikoli Pearsonovych korelaci,
které jsou téZ pro ordindlni znaky vhodnéjsi.®

Kvalita modelti byla posuzovana podle ukazateltt RMSEA’, TLI®* CFP’. Vy-
brali jsme kritéria, kterd jsou v oblasti strukturniho modelovani nejbéznéjsi, také
popsané doporucené meze respektuji vétsinovou praxi v této oblasti. Samoztej-
mé jsme si védomi, Ze ani splnéni téchto doporuceni negarantuje automaticky
kvalitu modelu (v nasem pfipadé konfirmacni faktorové analyzy). Pro tiplnost
uvadime u jednotlivych modeli rovnéZz hodnotu chi-kvadrat testu™.

¢ Jestélepsim odhadovacimalgoritmem pronds typ datby bylalgoritmus WLSMV. Divody,
pro¢ jej nepouzivame, jsou v zdsadé dva. Prvni, vypocetni, vychazi jak ze zkuSenosti
s obdobnymi modely, tak i s nas$im modelem, kdy ve dvou a vicetroviiové varianté na
takovy model stavajici vypocetni technika nepostacuje (pii odhadu se provadi stovky tisic
mnohorozmérnych integraci). Bylo by tak mozné uzit WLSMYV pro jednotroviiovy model
(veetné ekvivalence méfeni), ale vysledky mezi jedno a dvoutiroviiovym modelem by
nebylo mozné srovnat. Druhy dtivod je pragmaticky, vysledky WLSM se blizi k vysledkiim
WLSMYV ajsou pro ndmi posuzované modely dostatecné ,dobré”, dalsi (drobné) zpiesnéni
odhadu (faktorovych zatézi ¢i kritérif vhodnosti modelu) tak neni v zdsadé potfebné.

7 Root mean square error of approximation udava, jak dobfe model odpovida populacni kova-
rian¢ni matici. Hu a Bentler [1999] povaZzuji pro vyhovujici modely za maximalni hodnotu
RMSEA 0,06.

8 Tucker-Lewis index hodnoti model na zdkladé porovnani hodnoty y*> naseho modelu
a y? nulového modelu (modelu nezévislosti).

° Comparative Fit index je analogicky indexu TLI (fj. srovndva konkrétni model a model
nezavislosti) s tim, Ze bere v Gvahu téZ velikost vybéru. Hu a Bentler [1999] povaZzuji za
doklad dobré shody s daty v pfipadé ukazatelti TLI a CFI hodnoty vyssinez 0,9.

10 Test srovnava kovarianéni matici ze ziskanych dat a kovarian¢ni matici, kterd vznikne
pfi uziti modelu (v nasem piipadé konfirmacni faktorové analyzy). Tento test je citlivy
jednak na velikost souboru (pro vétsi datové soubory typicky vede k zamitani hypotézy
vede zpravidla k zamitani hypotézy o shodé kovaria¢nich matic). Vysledky testu uvadime
zejména pro tplnost posouzeni, néktera z vyse uvedenych kritérii (CFI, TLI) vychazeji
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Pro tplnost bylo nasledné na jednotroviiovém modelu provedeno testo-
vani ekvivalence méfeni, konkrétné jsme porovnali model pro zZidky gymnazii
a stfednich odbornych skol. Jen pokud bude ekvivalence méfeni na vyssich trov-
nich splnéna (srov. déle), bude mozné ddle korekiné srovnavat jednotlivé typy
stfednich skol. Vyhodnocovali jsme bézné uzivané tfi irovné ekvivalence, tj. kon-
figurdlni, metrickou a skaldrni." Pro vyhodnoceni ekvivalence méfeni vyuziva-
me jednak vysledky chi-kvadrat testu (srovnavaji jednotlivé trovné ekvivalen-
ce rozdilem hodnot testovych kritérif), jednak postupu doporuceného v ¢lanku
Cheung a Rensvold [2002], ktery je zaloZen na srovndni hodnot CFI mezi jed-
notlivymi Grovnémi ekvivalence. Zminéni autofi poukdzali na pfiliSnou strikt-
nost postupu zaloZeného na chi-kvadrat testu (viz jiz pozndmka v pfedchozim
odstavci o jeho nevhodnosti pro velké soubory a komplexni modely) a doporucili
uzivat spiSe postupy zaloZené na rozdilech hodnot kritérii pouzivanych pro vy-
hodnoceni modelti. Jako nejvhodnéjsi se z jejich simulace ukézalo kritérium CFL
Pro indikaci zachovani ekvivalence doporucili Cheung a Rensvold jako hrani¢ni
rozdil hodnot CFI 0,01.

Testovani jednotroviiového modelu

Nasim prvnim cilem bylo ovéfit jednotiroviiovy model akademické marnosti,
ve kterém jsme po expertnim posouzeni i ndhledu na faktorové zatéze provedli
redukci poloZek s obrdcenou polaritou. Vysledna latentni proménna AM (aka-
demicka marnost) tak byla tvofena tfemi latentnimi proménnymi MU (marnost
ucitelé), MS (marnost spoluzéci) a MZ (marnost Z4k). Proménnd MU byla sycena
poloikami MU, MU3, vpromgenné MS pgloikami MS1, MS2, MS3 a proménna
MZ polozkami MZ1, MZ2, MZ4, MZ5, MZ6 (viz Tabulka 1). Vysledné parametry
modelu, které vykazuji dobrou shodu s daty, jsou nasledujici: RMSEA = 0,062;
CFI = 0,977; TLI = 0,968; chi-kvadrat pfi 32 stupnich volnosti 627,278, p < 0,0005.
Parametry modelu jsou uvedeny v Tabulce 2. VSechny faktorové zatéze byly sta-
tisticky vyznamné (p < 0,0005).

Poté, co jsme z ptivodni baterie vypustili na zakladé expertniho posouzeni
a pfedbéznych analyz tti polozky, je latentni proménnd charakterizujici vinimani

z hodnoty tohoto testového kritéria a odstranuji jeho citlivost na velikost datového soubo-
ru, resp. komplexnost modelu.

I Konfiguralni ekvivalence ptedpoklddad, Ze pro obé skupiny lze uzit stejny model bez
uplatnéni jakychkoli omezeni. V pfipadé metrického modelu se pfedpoklada, Ze v obou
skupinach jsou stejné hodnoty faktorovych zatézi, v ptipadé skaldarniho modelu jsou pak
nadto pfedpokladany stejné hodnoty konstant pro jednotlivé vazby mezi faktory a indi-
katory. Jen v p¥ipadé, Ze je splnéna nejvyssi tiroven ekvivalence (skaldrni), je mozné srov-
navat hodnoty faktor (tj. dil¢ich indikaci akademické marnosti nebo celkové akademické
marnosti).
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Obrizek 1. Jednotroviiovy model akademické marnosti
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Tabulka 2. Jednotroviiova konfirmaéni analyza, individualni pocit akademické

MS

marnosti (redukovana baterie), hodnoty faktorovych zatézi

Marnost Marnost Marnost

ucitelé spoluzaci zak
MU1 0,803
MU3 0,433
MS1 0,459
MS2 0,779
MS3 0,816
MZ1 0,653
MZ2 0,697
MZ4 0,810
MZ5 0,665
MZ6 0,776

MU MS MZ

AM (faktor 2. ¥adu) 0,562 0,557 0,587

Stati
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akademické marnosti ve vztahu k ucitelim sycena pouze dvéma polozkami.'
Vysledny model vsak vykazuje dobrou shodu s daty.

Psychometrické charakteristiky subskal naznac¢uji moZnosti dalsich Gprav
konstruktu. V subskdle ucitele po odstranéni obracenych polozek zbyly dvé:
jedna se vztahuje ke skolnimu Zzivotu, druhd k mimoskolnimu. Relativné nizké
syceni druhé poloZzky naznacuje moznosti Gpravy skaly, spocivajici v zaméreni
specificky na Skolni zkuSenosti. U subskaly spoluzédkti by bylo mozné relativné
nizsi syceni prvni poloZzkou vysvétlit tim, Ze prvni polozka je zaméfena spiSe na
postoj spoluzédki k vlastnim vysledktim, zatimco ostatni dvé polozky cili na vzta-
hovou rovinu mezi spoluzaky. U tfeti subskaly zaméfené na subjektivni pocit
marnosti by bylo mozné déle pracovat se zaméfenim na skolni vysledky (MZ2-4)
a pozdéjsi uplatnéni (MZ1 a MZ5).

Testovani dvoutiroviiového modelu

Analyzy belgickych kolegii ukazaly, Ze o akademické marnosti méd smysl uvazo-
vat na trovni zéka, kde charakterizuje subjektivni pocity Zaka, i na tirovni Sko-
ly, kde je soucésti skolniho klimatu (kultura akademické marnosti). Jak jsme jiz
uvedli, v naSem pfipadé jsme se rozhodli povazovat za jednotku agregace nikoli
skolu, ale tfidu. Hodnoty vnitrotfidni korelace uvedené v Tabulce 1 ukazuji, Ze
v Ceské republice se od sebe jednotlivé t¥idy z hlediska proménnych charakte-
rizujicich akademickou marnost 1isi. Na trovni tfidy je mozno vysvétlit 9-15%
rozptylu téchto proménnych (viz hodnoty ICC v Tabulce 1). Z vySe uvedenych
dtvodi je tedy rozumné ovéfit funkénost dvoutroviiového modelu.

Parametry modelu jsou uvedeny v Tabulce 3. I tento model vykézal dobrou
shodu s daty: RMSEA = 0,043; CFI = 0,972; TLI = 0,966; chi-kvadrét p¥i 75 stup-
nich volnosti 741,804 (p < 0,0005). I zde jsou faktorové zatéze vyznamné na obou
arovnich (p < 0,0005). Residudlni rozptyl proménné MU1 a latentni proménné
MZ na tdrovni tfidy (MZ_t¥) byl zafixovan na nulu (hodnota byla nizké a za-
porna).

Pfi pohledu na hodnoty faktorovych zatézi v dfive uvedeném jednotrovrio-
vém modelu (Tabulka 2 a interpretace k ni uvedend) a faktorovych zatézi dvou-
droviiového modelu na trovni zdka (leva ¢ast Tabulky 3) je mozné konstatovat,
Ze hodnoty jsou velice blizké (odliSnosti jsou na tirovni maximalné setin). Lze
z toho dovodit, Ze jednodroviiovy model je v zdsadé pfijatelné zjednodusent (ac
nerespektuje hierarchi¢nost dat a ne zcela zanedbatelné hodnoty ICC, viz Tabul-
ka 1). Obdobné l1ze dovodit, Ze i pfipadné vygenerované faktorové skory z jed-
notrovnového modelu by byly velmi podobné tém z dvoutiroviiového modelu.

12 Jde o feSeni, které neni obecné doporucovano (v jednofaktorovém modelu dokonce ne-
umoznuje odhad parametrti). Je proto namisté do budoucna zvazit vytvofeni dalsi poloz-
ky ¢i polozek pro tuto dimenzi v ¢eském (i zahrani¢nim) kontextu.
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Tabulka 3. Dvoutroviiova konfirmaéni analyza, pocit akademické marnosti a kultura
marnosti, hodnoty faktorovych zatézi

Uroven Zéka Uroven t¥idy
marnost marnost marnost marnost marnost marnost

ucitelé spoluzaci zék ucitelé spoluzaci zak
MU1 0,785 1,000
MU3 0,422 0,658
MS1 0,414 0,600
MS2 0,754 0,956
MS3 0,786 1,000
MZ1 0,631 0,676
MZ2 0,681 0,717
MZ4 0,809 1,000
MZ5 0,662 0,920
MZ6 0,753 0,797

MU MS MZ MU_t¥ MS_t# MZ_ti

AM 0,595 0,503 0,502 0,627 0,752 1,000

Jednotroviiovy model by tedy bylo mozné vyuZit téZ jako plnohodnotné feseni,
byt s védomim mirné nepfesnosti. Samoziejmé posouzeni miry této nepfesnosti
by jesté zaslouzilo ovéfeni na jinych souborech (idedlné v zahranici).

Testovani ekvivalence méfeni a konstruktova validita

Pro tplnost jsme vyuzili pravé jednotroviiovy model a provedli jsme testovani
ekvivalence méfeni, konkrétné jsme porovnali model pro zZaky gymnazif a stted-
nich odbornych skol. Cilem je zjistit, zda stejny model (jak jeho tvar, tak koefici-
enty) Ize pouZzit pro rtizné typy stfednich skol. Jen pokud tato srovnatelnost bude
zajisténa, bude mozné déle srovnavat trovern akademické marnosti na rtiznych
typech stfednich skol. Jesté pied uvedenim detailnich vysledki testovani ekviva-
lence méfeni uvedme jeden poznatek ziskany témito vypocty. Pokud vypocteme
samostatné modely pro zdky gymnazif a odbornych stfednich skol, plati, Ze mo-
del lépe funguje pro zdky gymnadzii nez pro zaky odbornych sttednich skol (hod-
nota chi-kvadrat testového kritéria je pro Zdky z gymnazii cca tietinova).” Tato
skuteénost mtize byt vysvétlena vétsi kognitivni a socidlni homogenitou zaka

3 Detailni vysledky pro tisporu mista neprezentujeme.
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Tabulka 4. Vyhodnoceni ekvivalence méfeni vysledky srovnavajicimi chi-kvadrat test
pro jednotlivé Grovné

Uroven ekvivalence Testové kritérium Stupné volnosti
Konfiguralni 577,354 64
Metrickd 569,956 71
Skalarni 877,141 88

gymnazii oproti zaktim nejrtiznéjsich oborti odbornych stiednich skol.* Nazna-
¢uje nadto, Ze dokonald ekvivalence méfeni zejména na nejvyssi tirovni (skaldrni)
miiZe byt obtiZné dosazitelna.

V tabulce 4 prezentujeme vysledky ekvivalence méfeni pro chi-kvadrat
test.® Z vysledkd je patrné, Ze u skaldrni tirovné ekvivalence hodnota testové-
ho kritéria vyrazné nartista. S ohledem na uzity algoritmus toto ale 1ze uzit jen
jako velmi orienta¢ni voditko, ostatné jiz na pocatku textu jsme uvedli, Ze na chi-
-kvadrét pfi vyhodnoceni ekvivalence méfeni nelze obecné spoléhat, a proto uve-
deme rozdily hodnoty CFI pro srovndni jednotlivych tirovni ekvivalence: 0,001
(konfiguralni vs. metricka), 0,01 (konfigurdlni vs. skaldrni) a 0,01 (metrickd vs.
skaldrni). Z uvedenych hodnot je p¥i respektovani vyse uvedeného doporuce-
ni ziejmé, Ze pfechod na metrickou ekvivalenci je bez problémt p¥ipustny, pfe-
chod na skaldrni droven je pak zhruba na hrané bézné uzivaného doporuceni.’
Jiz jsme naznadili, Ze divodem pro tento hrani¢ni vysledek miiZze byt vyraznéjsi
variabilita Zdkt na sttednich odbornych skolach. Nicméné na zdkladé nasich vy-
sledkti plati, Ze v CR bude mo#né akademickou marnost (resp. jeji &4st) srovnat
mezi jednotlivymi typy stfednich skol.

Kratce jsme se zaméfili téZ na vyhodnoceni konstruktové validity ndmi
adaptovaného ndéstroje. Moznosti k vyhodnoceni vazeb mezi ndmi uzivanym
nastrojem a dal$imi obdobnymi instrumenty byly zna¢né omezené (primarnim
cilem Setfeni CLoSE byly meritorni zavéry o priichodu ceskych zaka vzdélava-
cfm systémem, prostor pro zavadéni novych konceptti a jejich ovéfovani byl tedy
minimdlni). Pro ovéfeni konstruktové validity skaly akademické marnosti, resp.
jejich jednotlivych dimenzi se tak nejlépe hodi skala métici kdzen ve vyucovani

1 Stélo by jisté za dalsi zkoumani hledani podskupin obort sttednich skol, které jsou si
z tohoto hlediska podobné.

5 Je zde namisté upozornit, Ze s ohledem na uzity odhadovaci algoritmus (WLSM) nelze
hodnoty téchto kritérii pfimo srovnavat mezi sebou skrze rozdil. Uvddime je tedy jen jako
orienta¢ni pomiucku. Pfipomindme, Ze ostatné i pro situace, kdy toto srovndni je mozné,
se ukazuje srovnani skrze hodnoty chi-kvadratu jako p¥ili§ p¥isné.

1 Dodejme, Ze hodnota CFI je i pro tuto troven ekvivalence velice p¥izniva a ¢ini 0,968.
Obdobné nejsou problematické ani hodnoty TLI (0,968) a RMSEA (0,061).
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Tabulka 5. Korelace mezi dimenzemi akademické marnosti a kdzni ve vyucovani
na trovni t¥idy a Zdka

Kazen (tfida) Kazen (zak)
MU Pearson Correlation -0,217 -0,069
Sig. (2-tailed) 0,001 0,000
N 246 4773
MS  Pearson Correlation -0,45 -0,133
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000
N 246 4773
MZ  Pearson Correlation -0,323 -0,087
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000
N 246 4751

pouzivand v zdkovskych dotaznicich mezindrodniho vyzkumu PISA."” Spocitali
jsme korela¢ni koeficienty pro jednotlivé dimenze akademické marnosti a kdzné
ve vyucovani, jak na tirovni z4kd, tak jednotlivych tfid. Tento postup je v souladu

N2

s vysledky pfedchozich analyz, které mifi na obé tirovné.

Analyza ukazala, Ze koncept akademické marnosti je moZzno validizovat
prostfednictvim jinych béZné pouzivanych konceptti, v tomto pfipadé prostred-
nictvim kdzné ve vyucovani. Zaroven potvrdila smysluplnost aplikace konceptu
na drovni tfidy.

Diskuse a zavér

Cilem pfedloZené stati bylo adaptovat a poté validizovat koncept akademické
marnosti v podminkach ceské sttedni skoly. Koncept byl validizovdn na vybéru
74kt 3. ro¢nikt sttednich kol z celé Ceské republiky, ktery dobie reprezentoval
jednotlivé obory a regiony. Oproti vldmské adaptaci ptivodni skaly zdkovského
pocitu akademické marnosti, ktera pouzila jenom subjektivni pocit akademické
marnosti [Van Houtte, Stevens 2008], jsme pracovali s celou ptivodni skalou ve
vSech tfech dimenzich. Domnivame se, Ze pro vypovéd o komplexnim socidlnim

7V této baterii Zdci vyjadfovali na ¢ty¥stuptiové skéle (1 — nikdy nebo téméf nikdy, 2 -
v nékterych hodinach, 3 - ve vétsiné hodin, 4 — kaZzdou hodinu) souhlas s nésledujicimi
tvrzenimi: Zaci neposlouchajl co ucitel fikd; Ve t¥idé je hluk a neporadek Ucitel musi
dlouho &ekat, nez se Zéci utii; Zaci nedokéazi dobie pracovat; Zéci za¢inaji pracovat az
dlouho po zac¢atku hodiny.
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prostfedi, kterému jsou Zéci ve Skole vystaveni, jsou diileZité vSechny tfi subskély
— vedle subjektivniho vnimani vztahovaného k vlastni osobé také vnimdni ptiso-
beni uciteld a spoluzak.

Analyza ukdzala, Ze s konceptem akademické marnosti je mozno pracovat
jako s jednotiroviiovym — pocit akademické marnosti subjektivné vnimané za-
kem — i dvoutiroviiovym — pocit akademické marnosti subjektivné vnimané Z4-
kem na tirovni Zdka a kultura akademické marnosti na tirovni tfidy /Skoly. I kdyz
jednotdroviiovy model predstavuje podle statistickych ukazatelti pfijatelné zjed-
noduseni, v dal$ich analyzéach se klonime k pouzivdni modelu dvoutroviiového,
nebot lépe vystihuje studovany jev, kdy se pocit akademické marnosti projevuje
na drovni jednotlivce, ale zdrover se skladd do klimatu v ramci tfidy. Dvoutirov-
novy koncept akademické marnosti se chystdme vyuzit pro studium souvislos-
t{ mezi socioekonomickym statusem a pocitem akademické marnosti na drovni
jednotlivce a tfidy a kognitivnich a nekognitivnich vysledki vzdélavani.

Zahrani¢ni vyzkumy [napf. Van Houtte 2016] ukazuji, Ze koncept akade-
ve vysledcich vzdélavani u jednotlivych stfedoskolskych programii. Vzhledem
k tomu, Ze mezi programy nabizenymi v ¢eskych stfednich skolach (odborné ne-
maturitni studium, odborné maturitni studium a gymnazialni studium) jsou vel-
ké rozdily v obsahu vzdélavani, v podminkédch vzdélavani, ve sloZzeni zaki i ve
vysledcich vzdélavéni, je dilezité se hloubéji vénovat pfi¢inam téchto rozdili.
Je to o to diilezitéjsi, Ze z hlediska zaméstnavateld a tvlirc vzdélavacich politik
je vyvijena dlouhodobd snaha ziskat ke studiu odbornych programt vyssi podil
zakt, a to i pfes klesajici zajem o tyto programy. Je tedy uzite¢né se dikladnéji
zajimat o dopady studia téchto oborti na vysledky vzdélavani zdki a jejich vzdeé-
lavaci a pracovni dréhy.

Koncept povazujeme za nosny také z toho dtivodu, Ze umoznuje novy po-
sttedoskolskymi programy, ale obecné mezi skolami s riznym socioekonomic-
kym slozenim zakt. Kromé toho, Ze ndm mtiZze pomoci lépe porozumét tomu,
jak se utvéareji postoje zakti a jak ovliviiuji jejich kognitivni vysledky, umoZzriuje
zacilit pozornost na aspekty Skolniho Zivota, které jsou ovlivnitelné vzdélava-
ci politikou. Zatimco socioekonomické slozeni Zzakit skoly legitimnimi zptisoby
ovlivnit nemiiZzeme, miizeme se snazit zd{irazriovat vyznam postoje ucitelti k za-
ktim a zptisobu komunikace jejich ocekavani.

JANA STRAKOVA je absolventkou Matematicko-fyzikdlni fakulty Univerzity Karlovy a Pe-
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